Praxisthema

Sprachliche Forderziele: Erweiterung des
Wortschatzes, spezifische Erarbeitung und
Sicherung neuer Worter

Altersstufe: Jahrgangsstufen 1-4 (bereits
zwei Jahre lang erprobt); 5—9 (derzeit in Er-
probung)

1 Theoretischer
Hintergrund

Allem voran muss fiir ein besseres Ver-
stindnis des Konzepts ein kurzer Abriss
zum theoretischen Hintergrund erfol-
gen. In Auseinandersetzung mit den Mo-
dellen zum mentalen Lexikon und der
Sprachverarbeitung st6f3t der Leser im-
mer wieder auf die Kategorien des Lem-
mas und Lexems (vgl. Abbildung 1). Das
Lemma umfasst die semantischen und
syntaktischen Segmente eines Wortes
und das Lexem die morphologisch und
phonologisch-orthographischen Teilbe-
reiche. Auch aus der jahrzehntelangen
Diskussion, wie Sprache nun tatsichlich
verarbeitet wird, sei es seriell hierar-
chisch (Levelt 1989) oder kaskadierend
bidirektional (Dell 1986), lasst sich - v6l-
lig unabhingig davon welchen Ansatz
man vertritt - folgende gemeinsame Ba-
sis ableiten: Sowohl bei der Speicherung
als auch beim Abruf eines Wortes sind
immer die gleichen sprachlichen Ebenen
beteiligt. Die nachfolgende Abbildung
fasst dies zusammen:
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Abb. 1: The Internal Structure of a Lexical
Entry (in Anlehnung an Levelt 1989, 182)
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Obige Erlduterungen machen deutlich,
dass Kinder die neuen Worter moglichst
vielseitig, (sprach—) spezifisch und hau-
fig verwenden sollten. Damit sind Vor-
aussetzungen fir eine gute Speicherung
und ggf. einen leichten Abruf gegeben.
Es ergeben sich damit Aufgaben, die
viele Lehrer bereits aus dem Schulalltag
kennen, vermutlich jedoch nie bewusst
bzw. ganz gezielt eingesetzt haben. Dabei
genau die spezifische Auswahl sehr

2 Transfer in den
Schulalltag

Forschungsergebnisse dienen zum einen
den Wissenschaftlern fiir die weitere Er-
forschung der Thematik, zum anderen
auch der Praxis. Entscheidend ist hier
jedoch, ob und vielmehr wie diese Er-
kenntnisse in unseren Alltag mit Kin-
dern transferiert werden konnen.

ist

wichtig.

Aufgabenauswahl zum Erstellen der eigenen Wortschatzrakete

Semantisch-Lexikalische Ebene

Schlage das Wort im Lexikon nach. Schreibe die Seite auf.
Erklire das Wort. Schau im Lexikon nach.

Finde Wérter mit gleicher Bedeutung.

Phonologische Ebene
Wort: Schreibe 3 Reimwdrter (Quatschreimwaorter) auf.
Schreibe das Wort ab. Markiere die Vokale (oder spez. Buchstaben).
Silbe: Schreibe das Wort mit Silbenbdgen auf.
Laut:  Schreibe das Wort Laut fiir Laut auf.
Setze das Wort im Lesekasten. Sprich jeden Laut mit.
Baue das Wort auf und ab. (l le les lese lesen)

‘SyntaktischeEbene
Bilde einen Quatschsatz.
Bilde drei Sitze mit dem Verb. Beginne mit Gestern ..., Heute ..., Morgen ...
Bilde zwei Sitze mit dem Nomen. Einmal in der Einzahl (Singular), einmal in der Mehrzahl

(Plural).
Bilde drei Sétze mit dem Adjektiv. Verwende je Satz Grundform, Komparativ und Superlativ.

Morphologische Ebene

Beuge das Verb entlang der Personalformen.

Schreibe das Verb und markiere den Wortstamm farbig. Kreise die Vor- und Nachsilbe ein.
Bilde drei Sdtze mit dem Verb, Beginne mit Gestern ..., Heute ..., Morgen ...

Schreibe den Begleiter (Artikel) zum Nomen.

Schreibe vom Nomen die Mehrzahl (Plural) mit Artikel auf,

Schreibe die Steigerungsformen des Adjektivs auf.

Orthographische Ebene (Ergdnzung)

Schreibe das Wort 5 mal auswendig auf.

(schreibe es an die Tafel/in den Sand/knete es/Laufdiktat/Dosendiktat)
Schreibe das Wort richtig ab. Markiere die Lupenstellen.

Schreibe das Wort in Gehelmschrift.

Schneide die Buchstaben aus der Zeitschrift aus und klebe das Wort.
Stemple das Wort.

Schreibe das Wort im Schleichdiktat 3 mal auswendig auf.

Pragmatisch-episodische Ebene (Ergiinzung)

Was fllt dir zu dem Wort ein?
(Uberlege dir eine Geschichte,

Abb. 2: Aufgabensammlung entlang der Sprachebenen
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Weitere Anregungen zu Aufgaben finden
sich in der Tab. 2 ,Methodische Werk-
zeuge” von Kannengieser in diesem Heft.

3 Transfer in die Klassen

Im Alltag ist jede Klasse, jede Schiiler-
schaft und auch jeder Lehrer anders.
Es liegt daher auf der Hand, dass es fiir
eine sinnvolle und dauerhaft umsetzbare
Wortschatzarbeit eine gemeinsame fun-
dierte Basis geben muss. Auf dieser Basis
aufbauend sollte der Lehrer entsprechend
seiner personlichen Vorstellungen und
derzeitigen  inhaltlichen Schwerpunk-
te in der Klasse neue Worter erarbeiten
konnen. Das Ganze miisste unbedingt
sowohl dkonomisch als auch fiir Schiiler
und Lehrer klar und motivierend aufbe-
reitet sein.

Entstanden ist die Wortschatzrakete.
Die farbigen Ringe der Rakete entspre-
chen den Farben der Sprachebenen aus
der Aufgabensammlung (vgl. Abb. 2).
Ein neues Wort durchlauft hier jedes
farbige Segment der Rakete bis es ,,oben
im Weltall“ angekommen ist. Die Aufga-
benauswahl, also die inhaltliche Bestii-
ckung der Raketenringe, bestimmt jeder
Lehrer selbst. Durch die Abstimmung
der Farben zwischen Aufgabenauswahl
und Raketenringe wird gesichert, dass
die verschiedenen Sprachebenen bedient
werden. Die Wortersammlung, Art der
Umsetzung (ob schriftlich oder miind-
lich), Haufigkeit, Anzahl der zu bearbei-
tenden Worter, sowie Dokumentation
erfolgen selbstbestimmt. Verschiedenste
Umsetzungsmoglichkeiten werden nach-
folgend aufgefiihrt.

3.1 Umsetzungsbeispiel 1:
Kooperationsklasse 1

Wortersammlung: Die Worter werden
im Unterricht vom Worterdienst gesam-
melt (z.B. wenn ein Kind ein Wort er-
fragt oder der Lehrer ein Wort erklart),
aus Vorlesebiichern mitgeschrieben, aus
(anstehenden) Lesetexten herausgesucht
und dem Grundwortschatz entnommen.

Durchfiihrung: Die gesammelten Wor-
ter werden im Rahmen einer Wortschatz-
gruppe mit Hilfe der Wortschatzrakete
schriftlich und miindlich erarbeitet (vor
allem fiir Forderunterricht sehr sinnvoll).

Hiufigkeit: Die Fordergruppe Wort-
schatz findet 2-3x pro Woche statt,
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Abb. 3: Schriftliche Erarbeitung neuer
Warter in der Wortschatzgruppe der
Kooperationsklasse 1

3.2 Umsetzungsbeispiel 2:
Kooperationsklasse 2

Wortersammlung: Die Worter werden
direkt auf kleine goldene Kirtchen ge-
schrieben; Wortersammlung iiber Wor-
terdienst und iiber den Lehrer (je nach
aktuellem Thema und zu lesenden Tex-
ten) sowie durch Sammeln schwieriger
Warter aus Lesebiichern des Online-Le-
seprogramms Antolin (www.antolin.de).

Durchfiihrung: Aufgrund der schnel-
len Durchfithrbarkeit wird im tiglichen
Morgenkreis mit dem Super-Acht-Rad
gearbeitet. Ein neues Wort durchlduft
mehrere erdrehte Aufgaben und wird ab-
schlieflend in die Wortschatzkiste gelegt.
Die Aufgaben des Drehrades stellt der
Lehrer zusammen (vgl. Abb. 2). Wort-
schatzschwache Kinder erarbeiten in der
Kleingruppe die Worter erneut mit Hilfe
der Wortschatzrakete (vgl. Umsetzungs-
beispiel Kooperationsklasse 1).

Haufigkeit: Jeden Tag werden im Mor-
genkreis 2-3 Worter durch das Drehspiel
bearbeitet; zusitzlich findet die Wort-
schatzgruppe etwa 14-tdgig statt.

Abb. 4: Miindliche Erarbeitung neuer
Warter im téglichen Morgenkreis mit dem
Super-Acht-Rad
(www.schmidt-lehrmittel.de)

3.3 Umsetzungsbeispiel 3:
Diagnose- und Forderklasse
(DFK) am Sonderpéddagogischen
Forderzentrum (SFZ)

Wortersammlung: Die Wortersamm-
lung entsteht durch die aktuellen Klas-
senthemen, durch derzeitige Texte, durch
ein vorbereitetes Wortfeld des Lehrers
sowie durch gezielt erfragte Worter wah-
rend des Unterrichts.

Durchfiihrung: Die gesammelten Wor-
ter werden in Einzel- oder Partnerarbeit
mit Hilfe der Wortschatzrakete schrift-
lich und bei gegebenem Anlass miindlich
geiibt. Durch das Anlegen des Aufgaben-
strahls (vgl. Abb. 5) weif3 das Kind, wel-
che Aufgabe als nichstes kommt.

Hiufigkeit: Einmal pro Woche findet
eine schriftliche Einheit im Klassenver-
band statt. In den Férderstunden werden
die Begriffe von den Forderlehrkriften
erneut spielerisch vertieft.

Abb. 5: Schriftliche Erarbeitung gesammel-
ter, neuer Worter in einer festen Wort-
schatzstunde

3.4 Umsetzungsbeispiel 4:

3. Klasse am SFZ
Wortersammlung: Im Unterricht er-
fragte Worter werden vom Worterdienst
gesammelt und themenspezifisch durch
den Lehrer erginzt. Auch schwierige
Worter aus Lesetexten und Lesebiichern
notiert der Worterdienst mit.

Durchfiihrung: Der Lehrer und Worter-
dienst sammeln die Worter auf einem la-
minierten Blatt. In der Wortschatzstunde
wird je nach Wortart des neuen Wortes
mit der entsprechenden Rakete gearbeitet.

Hiufigkeit: Die Wortschatzeinheit fin-
det tdglich nach der Pause als ruhiger
Einstieg statt. In Forderstunden erarbei-
ten die wortschatzschwachen Kinder die
Werter erneut in einer Kleingruppe.

269

Buwayjsixeld



Praxisthema

Die Wortschatzrakete Petra Stumpfund Susanne Hufnagel

Abb. 6: Teils schriftliche, teils miindliche
Erarbeitung neuer Worter nach der Pause;
Rakete klebt laminiert im Klassenzimmer;
Lehrer beschriftet mit Folienstift

4 Ausblick

Der Schwerpunkt des Konzepts liegt bis-
her in der Uberpriifung der dauerhaften
Umsetzbarkeit, Okonomie und Flexibi-
litdt im Schulalltag. Nach 12 Monaten
erfolgreicher Erprobung in zwei Klassen,
wurde die Wortschatzrakete im Schul-
jahr 2015/16 in den Stufen 1-4 des SFZ
Miinchen Mitte 2 An der Isar eingefiihrt.

Derzeit wird das Konzept auf die
Mittel- und Oberstufe ausgedehnt. Ver-

mutlich werden hier die Aufgaben, di.e
ein neues Wort durchlaufen muss, mit
einem ,,Super—Acht—Rad“ erdreht (vgl.
Umsetzungsbeispiele) oder innerhalb ei-
ner App erarbeitet, die der Lehrer gestal-
ten kann.
Die Wortschatzrakete ist bislang noch
nicht in einer Pre- oder Posttest-Studie
verifiziert worden. Sie basiert jedoch auf
aus der Wissenschaft stammenden Fak-
ten, die in den Alltag transferiert wurden.
Wiinschenswert bleibt eine regelmé-
Rige, ritualisierte und vor allem sprach-
spezifische Erarbeitung neuer Worter,
um den Wortschatz der Schiiler langfris-
tig stetig und sinnvoll zu erweitern.
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