





4.5.2 Planerische Leitlinien

Guter Unterricht aus aktueller allgemeindidaktischer Sicht entspricht u. a. folgenden
Anforderungen (vgl. Meyer 2004: 17, 18; Becker u. a. 2007: 64 und Petillon 2002: 2):

Was ist guter Unter-
richt?

klare Strukturierung des
Unterrichts:

Rollen- und Regelklarheit,
gut erkennbarer roter Faden

Unterrichtsmanagement: methodi-
sche Schrittfolgeri, Regeln und Rituale
USW.

inhaltliche Klarheit:
verstandliche Aufgabenstellung,
klare Ergebnissicherung

Lernstandsanalyse, Aufgabenstellung,
Riickmeldung, Ergzbnissicherung,
Wiederholung, Medieneinsatz usw.

lernforderliches Klima:
Respekt, Regeln, Verantwortung,
Gerechtigkeit, Flirsorge

transparente Leistungsbeurteilung,
soziales Lernen, Konfiiktmediation,
Mitsprache der Schiiler usw.

sinnstiftendes Kommunizieren:
Feedbackkultur, Gesprachskultur,
Planungsbeteiligung, Sinnkonferenz

Planungsbeteiligung, Kommunikation
férdernde Sozialformen, Lerntage-
buch, Portfolioarbeit usw.

hoher Anteil echter Lernzeit:
von den Schiilern aktiv genutzte
Zeit fur das Erreichen von Zielen

Rhythmisierung des Unterrichts,
schileraktivierende Methoden,
Herstellung von Unterrichtsfahigkeit:
warming up, cooling down usw.

Methodenvielfalt:
Vielfalt an Handlungsmustern,
Verlaufsformen, ,Inszenierungen”

Erweiterung des Methodenreper-
toires von Lehrern und Schiilern,
Integration von unterschiedlichen
Unterrichtsmethoden usw.

individuelles Férdern:
Diagnose, Forderplan, gegen-
seitige Unterstitzung

Differenzierungsstrategien, diagnos-
tisches Vorgehen, individuelle Forder-
konzepte usw.

intelligentes Uben:
Festigung, Qualitatssteigerung,
Transfer

variantenreiche Ubungsformen,
Vermittlung von Ubungsstrategien,
kooperative Lernformen, Ubungs-
rhythmen usw.

transparente Leistungserwar-
tungen:

Orientierung am Lernstand,
Bezugsnorm, Riickmeldung

Alternative Leistungsdokumentatio-
nen und -kontrollen, Feedbacktechni-
ken, Bewertungsgesprache, Portfolio-
arbeit usw.

vorbereitete Umgebung:
Klassenraum als ,materialisiertes
Curriculum des Unterrichts”

effektive Raumregie, Mediennutzung,
unterschiedliche Sozialformen,
Erarbeitung von Nutzungsregeln fir
Schiiler usw.
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Maogliche Struktur einer Einzelstunde (45 oder 90 Minuten)

Phasierung ,Klassische” Phasierung

Phase 1: Einstieg Ziele (aus der Perspektive der Lehrkraft):
« Kontinuitat und Koharenz des Arbeitsverlaufs verdeutlichen, Aufmerk-
samkeit auf das Thema und wesentliche Problem ienken, Interesse
wecken und sprachliche ,Blockaden” [6sen

Moglichkeiten:

+ Orientierung tber den Arbeitsstand und die gepianten Arbeitsschritte
geben (Riickblick auf die vergangenen Stunden, informierender Uberblick
tber Vorhaben fiir die neue Stunde);

» Eindrilicke zu einem Bild als Hinflihrung zum Stundenthema nutzen;

» anhand eines Mind-Map Assoziationen zu einem Leitbegriff zusammen-
tragen;

» Vorerfahrungen der Schiiler sammeln;

» Vermutungen zu einer Situation, einer Geschichte sammeln.

Phase 2: Erarbeitung Ziele (bezogen auf die Aktivitat der Lerner):
* sich neue Inhalte und Strukturen erschlief3en, die zur Verfligung stehen-
den sprachlichen Mitteln anwenden und erweitern

Moglichkeiten:

« TexterschlieBungsstrategien anwenden;

* Vermutungen an den neuen Inhalt stellen;

» (weitere) Fragen an den Text stellen;

» sprachliche ,Modelle” oder ,niitzliche” Redemittel herausarbeiten;
» \erstandenes systematisieren, Unbekanntes klaren;

« wichtige Inhalte/Argumente herausarbeiten;

» neue Lexik aus dem Kontext soweit als moglich erschlieflen.

e Grammatische Strukturen induktiv herleiten

Phase 3: Anwendung Ziele:

 die neue Lexik und Grammatik mit Bezug zum Problem bzw. der entspre-
chenden Kommunikationssituation anwenden und einiiben, sprachliche
Méoglichkeiten in Bezug auf den Inhalt und die Bearbeitung der Situation
erweitern, mit alten und neuen Redemitteln und Strukturen zum Thema
Stellung nehmen

Moglichkeiten:

» gesteuerte Ubungen der neuen Strukturen maoglichst in personlich rele-
vanten bzw. subjektiv urteilenden Kontexten (A mi (no) me gusta(n) ....
porque ....Si estuviera en su lugar, ....);

« alternativ: eigenes ungesteuertes Erproben der neuen Strukturen und
Vergleich in der Gruppe/im Plenum.
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Phase 4: Freiere An-

se festhalten, Neues mit dem bisher Gelernten verkntpfen, wendung, Festigung

ziele: ’
arpeitsergebn's
n Lernfortschritte wahrnehmen

' die indiVidUe“e

Maglichkeiten:

anhand einer Leitfrage einzelne inhaltliche oder sprachlich-formale
aspekte genauert analysieren, die eingefiihrten sprachlichen Mittel im
rahmen einer 7usammenfassung, eines Kommentars anwenden;

narrative Texte in eine Nachricht, einen Dialog, einen Tagebucheintrag

etC. umformulieren;
individuel! oder in Grup
Thema entwickeln;

fremdkulturelles cu
meinem Land mit diesem Problem aus?).

pen Stellungnahmen bzw. weitere Fragen an das

f eigene Lebenskontexte beziehen (Wie sieht es in

i rbeitete gemeinsa i & : :
das bisher Erarbeitete 8 sam evaluieren (Was kénnen wir sprachlich  phase 5: Evaluation
verbessern? Welche Aspekte fehlen bei den Inhalten? Was war besonders
interessant? Was habe ich personlich geleistet? Wo lagen meine Stérken/

Probleme?)
Kritische Reflexion aus Lehrersicht:
. Gelingt die Balance des ,doppelten Fokus” von Inhalt und Sprache?
. Steht evtl. nur noch die Sprache, z. B. die Erarbeitung des neuen Wort-
schatz oder der Grammatik, im Mittelpunkt?
. Geraten dementsprechend die thematischen Inhalte bzw. die Kommuni-
kationssituation zu stark in den Hintergrund?
« Wie lasst sich starker mitteilungsbezogen arbeiten?
Die oben aufgezeigte Phasierung ngelehnt an das PPP-
Modell (Presentation — Practice ~ Production) und geht eher von der Annahme  Presentation =
dings sind natiirlich auch dort indivi-  Practice - Production

eines gleichschrittigen Lernens aus. Aller:
duelle Lernwege moglich. Zusatzliche Moglichkeiten der Binnendifferenzierung
die Zahl der Aufgaben, ihren

und Individualisierung des Lernens waren z. B.
Schwierigkeitsgrad und die Ausfuhrlichkeit von Vorentlastungen zu variieren.
Soist es bei der Textarbeit mdglich, unterschiedlich didaktisierte Texte zugrun-

de zu legen (easy reader oder Original). Bewahrt hat sich das Verfahren, Schiiler
interschiedlich schwere Teile eines Textes erarbeiten zu lassen. Da sich alle
Teile zu einem Ganzen erganzen, sind auch die Textteile der schwacheren Schu-
|e.r fiir das Verstiandnis wichtig. Umgekehrt helfen die starkeren Schiiler den
leistungsschwacheren bei den komplizierteren Textteilen. Andere Formen der
Unterrichtsgestahung’ wie das Stationenlernen, die Frei- oder Wochenplan-
arbeit bieten implizit vielfaltigere Maglichkeiten der Binnendifferenzierung.

m Modell des tas

des Unterrichts ist a

Binnendifferen-
zierung

k-based-learning task-based-learning

dsendes Sprach-
l|zieht sich

Bej

We| :er folgenden Strukturierung nach de

har: il ?ias Aushandeln von Bedeutung und somit problem|
delnin den Mittelpunkt gestellt. Das formale Sprachenlernen VO

ers i N <3 1
tin der letzten Phase, im Riickblick auf die ,erlebte Situation.
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Mogliche Stuktur eines aufgabenorientierten Lernens und Lehrens
Phasierungsmodell eines task-based-learning nach Willis (1996)

Phase 1: Vorbereitende Aufgabe (pre-task)

Hier werden inhaltliche Impulse gesetzt. Vielfaltige Texte (Thesen, Charts, Hor-
texte etc.) zu einem Thema bilden den Ausgangspunkt fiir eine Aufgabenstel-
lung/ein Problem. Diese Phase kann auch in eine kognitive und eine assoziative
Phase unterteilt werden. Ziel ist das Klaren der Sachlage und die Verstandigung
auf gemeinsame Aufgaben. Neben dem inhaltlichen Input darf in dieser Phase
auch sprachlicher Input (als Angebot) auf der Metaebene zur Verfligung gestellt
werden, z. B. eine Liste von Ausdriicken zur Meinungsaufierung, Diskussion
oder Prasentation als Vorbereitung auf die sprachliche Arbeit in Phase 2.

Phase 2: Handlungszyklus (task cycle)

Am Anfang dieser Phase steht die Durchfiihrung der eigentlichen Aufgabe, wie
z. B. das Bilden eines Rankings, einer Zuordnung, die Ausarbeitung einer indi-
viduellen Problemldsung. In der Regel erfolgt dies in Partnerarbeit oder kleinen
Gruppen.

Es folgen eine Vorbereitung der Prasentation von Ergebnissen und schliefilich
deren Prasentation und Diskussion im Plenum oder mit anderen Kleingruppen.
In der Regel wird neben inhaltlichen Aspekten auch der Prozess der Ergebnis-
findung dargestellt. Im Mittelpunkt stehen folglich die Inhalte, die individuellen
Losungen, der Vergleich mit anderen Lernern und das gemeinsame Aushandeln
von Bedeutung.

Phase 3: Sprachlicher Fokus (language focus)

Erst in einer letzten Phase wird im Riickblick die formale sprachliche Lernarbeit
in das Zentrum der Aktivitaten gestellt. Es werden die sprachlichen Erfolge und
Schwierigkeiten der Lerner analysiert, damit aus den erkannten Defiziten An-
schlussmoglichkeiten fiir weiteres sprachliches Lernen gewonnen werden kon-
nen. Hier ist der Ort, an dem z. B. Ergédnzungen und Systematisierungen der
Redemittel vorgenommen werden oder zusatzliche grammatikalische Klarun-
gen und Ubungen erfolgen. Nach diesen Ubungen kann ein entsprechend der
Lernaufgabe gestalteter Test Aufschluss Giber den Leistungsstand und die indi-
viduellen Lernzuwéchse bei den Lernern geben.

4.5.4 Die Unterrichtsatmosphare

Begegnet man als Lehrer einer neuen Lerngruppe, so wiinscht man sich, eine
moglichst gute Lernatmosphére aufzubauen. Zu dieser gehort natiirlich die
Freude am Fach Spanisch und die Neugier und Bereitschaft, die Fremdsprache
zu erwerben und mehr tber die Kulturen der Zielsprachenlander zu erfahren.
Die motivationalen Voraussetzungen sind aber gerade im Schulunterricht schon
zu Beginn stark divergent. So haben einige Schiiler das Fach aus ,Begeisterung’
gewahlt, andere eher, weil es das ,kleinere Ubel” war und mit dem Fremdspra-
chenlernen eventuell auch schon negative Vorstellungen aus dem Erwerb der
ersten oder zweiten Fremdsprache vorliegen.
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