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GruBwort

Liebe Seminarausbilderinnen und
Seminarausbilder,

liebe Ausbilderinnen
und Ausbilder an den Ausbildungsschulen,

liebe Lehramtsanwérterinnen und
Lehramtsanwadrter,

mit den nun vorliegenden ,Positionen 2021 zur
schulpraktischen Ausbildung im Lehramt fiir sonder-
padagogische Forderung in Nordrhein-Westfalen“ er-
halten Sie Orientierung zur weiteren Cestaltung der
schulpraktischen Ausbildung im Lehramt fiir sonder-
padagogische Forderung.

Das kommt fiir Sie, die Ausbilderinnen und Ausbil-
der an den Seminaren, nicht tiberraschend, denn die-
se Arbeitshilfe ist das beeindruckende Produkt lhrer
kontinuierlichen Arbeit zur Qualitatsentwicklung und
sicherung im Vorbereitungsdienst.

In einem partizipativ angelegten Vorgehen haben
Sie als Seminarleitungen und Seminarausbilderinnen
und -ausbilder bereits 2018 miteinander Leitgedan-
ken und Qualititsmerkmale identifiziert, konturiert
und diese dannin ihre Ausbildungsprogramme imple-
mentiert. Damit haben Sie sich konsequent mit einer
deutlich verdnderten Berufspraxis von Lehrkraften fiir
sonderpadagogische Forderung auseinandergesetzt
und die Ausbildung daraufhin weiterentwickelt.

Die jlngst durchgefiihrte Evaluation bestitigt
Ihr Vorgehen und lhre Schwerpunktsetzungen in al-
len wesentlichen Bereichen. Notwendig gewordene
(Nach-)Justierungen haben Sie umgehend vollzogen
sowie die Vernetzung und den Abgleich zum neuen
Kerncurriculum 2021, zu weiteren Vorgaben und Refe-
renzpapieren gesichert.



Die nun vorliegenden Positionen 2021 weisen aus,
wie zukunftsorientiert und dabei qualititsbewusst
Sie Ihren Ausbildungsauftrag verstehen und gestal-
ten.

Hierfiir mochte ich Thnen danken!

Mit Ihrem Engagement, lhrer besonderen (Fach-)
Expertise, lhren zum Teil langjahrigen Erfahrungen
und lhrer professionellen Sensibilitat leisten Sie eine
personenorientierte Ausbildungsbegleitung, die vor-
bildlich ist.

Bestmogliche Bildung unserer Schiilerinnen und
Schiiler braucht exzellent qualifizierte Lehrerinnen
und Lehrer.

Der Vorbereitungsdienst bietet hierfiir hervorra-
gende Bedingungen und eré6ffnet Ihnen, den Ausbil-
derinnen und Ausbildern an Schule und Seminar viel-
faltige Gestaltungsmoglichkeiten.

Ilhnen, den angehenden Lehrkréften fiir sonderpa-
dagogische Forderung dient der Vorbereitungsdienst
als Erfahrungs- und Lernraum, die eigene Ausbildung
aktivund verantwortungsvoll mitzugestalten. Die hier
vorliegenden Positionen 2021 werden dazu beitragen,
individuellen Ausbildungsbedarfen und -situationen
angemessen nachkommen zu kénnen und gleicher-
maflen eine landesweit gleichwertige, abgestimmte
schulpraktische Ausbildung zu gewahrleisten.

So konnen Sie, die angehenden Lehrkrifte, im
Vorbereitungsdienst notwendige Handlungskompe-
tenzen entwickeln sowie berufsbezogene Personlich-
keitsentwicklung erfahren und starten gut vorbereitet
in Ihr berufliches Leben —und dies unabhingig davon,
an welcher Schulform, in welcher Schulstufe oder in
welchem regionalen Umfeld Sie tatig werden.

Auch hierfiir méchte ich allen an der Ausbildung
Beteiligten danken!

Fir Ihre weitere Arbeit in Ausbildung und Schule
wiinsche ich Ihnen allen viel Freude und Erfolg in der
Begleitung der schulischen Lebenswege der lhnen an-
vertrauten Kinder und Jugendlichen.

Yvonne Gebauer



Der lebendige Prozess der kontinuierlichen Wei-
terentwicklung in der Ausbildung im Lehramt fiir son-
derpddagogische Forderung folgt dem Anspruch, die
Qualitat der Ausbildung an allen Ausbildungsorten
(Forderschulen und Schulen des Gemeinsamen Ler-
nens und an den Seminaren) landesweit gleichsinnig
und hochwertig zu gewdhrleisten.

Auch ausgehend von einer sich stetig verdndern-
den inklusiven Schulrealitit vollzieht sich die Wei-
terentwicklung und bestindige (Neu-)Justierung
der schulpraktischen Phase der Lehrerausbildung im
Lehramt flr sonderpadagogische Férderung hin zu
einer landesweit abgestimmten und gleichwertigen
Ausbildung im Vorbereitungsdienst in ganz Nord-
rhein-Westfalen.

Grundlagen, die in den Jahren seit 2018 bis heute
fir die Ausbildung im Lehramt fiir sonderpddago-
gische Forderung rahmengebend und verbindlich
waren, werden zu den Positionen 2021 zusammenge-
filhrt und deren inneren Beziige ausgescharft.

Dabei erginzen rahmengebende Sitze fiir einen
forderplanbasierten Unterricht und eine Verstindi-
gung Uber die Terminologie im Sinne einer gemeinsa-
men Sprache in der Ausbildung die Leitgedanken und
Qualitdtsmerkmale und das von der Landesdezernen-
tenkonferenz beschlossene Eckpunktepapier. All dies
erfahrt in den Positionen 2021 eine aktualisierte Zu-
sammenfihrung.

|. Einfiihrung

Gemeinsam auf dem Weg
in NRW

Die Positionen 2021 bilden fiir Ausbildung und
Priifung eine verbindliche Grundlage:

Sie dienen der Transparenz und verstehen sich als
selbstverpflichtendes gemeinsames Fundament fiir
alle am Prozess Beteiligten. Die Positionen 2021 sind
die vereinbarte Arbeitsgrundlage fiir die nichsten
Schritte in der Seminarentwicklung und werden die
Kommunikation unter allen an Ausbildung Beteilig-
ten konkretisieren und erleichtern. Mit den Positio-
nen 2021 wird eine notwendige ldentifikation und
Konkretion des Kerncurriculums 2021 angebahnt. Das
schafft die Voraussetzungen, die Ausbildung im Lehr-
amt fiir sonderpadagogische Forderung zukunftsfa-
hig zu gestalten.

Dem kontinuierlichen Professionalisierungsan-
spruch im Lehramt fiir sonderpddagogische Forde-
rung folgend ist fiir den weiteren Entwicklungspro-
zess eine erneute, begleitende Evaluation vorgesehen.



Il. Wegmarken und bedeutsame Prozessschritte

Ein Uberblick

Die schulpraktische Ausbildung im Lehramt fir
sonderpadagogische Forderung schaut auf bewegte
Zeiten zurlick: Nicht zuletzt vor dem Hintergrund ei-
ner konsequent geforderten Teilhabe aller Schiilerin-
nen und Schiiler in der Gesellschaft und somit an al-
len schulischen Bildungsprozessen war und ist dieses
Lehramtin besonderer Weise betroffen.

Nicht selten gingen und gehen entsprechende In-
itiativen auf Impulse aus dem Bereich der Sonderpa-
dagogik zurlick. Diversitét in allen Ausprigungen zu
akzeptieren und diese Vielfalt mit all ihren Chancen
in Schule zu nutzen, Individualitit und Anderssein zu
schitzen, all dies kennzeichnet und pragt das Selbst-
verstandnis dieser Berufsgruppe.

Einhergehend mit einer sich deutlich wandelnden
Berufspraxis und Arbeitsplatzen an unterschiedlichs-
ten Schulformen und in mannigfaltigen Konstella-
tionen, haben Lehrkrifte fiir sonderpadagogische
Forderung in den vergangenen Jahren auch Phasen
einer grofden Verunsicherung erfahren. Das berufli-
che Selbstbild und die Rolle der Sonderpadagogik un-
terlagen kritischer Analyse und grundlegender Stand-
ortbestimmung. Es hat sich ein sichtbarer Wandel
vollzogen. Junge, angehende Lehrkrifte fiir sonder-
padagogische Forderung verstehen sich zunehmend
selbstverstandlich als Lehrerin und Lehrer mit einer
speziellen Expertise zur sonderpddagogischen Forde-
rung. Diese sonderpadagogische Expertise lassen sie
im Rahmen von Unterricht in allen Fichern und Fach-
bereichen, in denen sie eingesetzt sind, wirksam wer-
den. Zahlreiche beeindruckende Beispiele zeigen, wie
sie — sei es an Forderschulen oder im Gemeinsamen
Lernen — hervorragend in kollegialen Zusammen-
hidngen und multiprofessionellen Teams titig sind,
und wie gewinnbringend sie sich auch in systemische
Schulentwicklungsprozesse an allen Dienstorten ein-
bringen.

Die schulpraktische Lehrerausbildung hat diese
Veranderungen seit Jahren aktiv, sogar offensiv be-
gleitet. Eswarund ist ein zentrales Anliegen, angehen-
de Lehrerinnen und Lehrer fiir sonderpddagogische
Forderung bestmoglich auf ihre kiinftige Berufspraxis
vorzubereiten.



Dieser Begleitprozess, u.a. auch im Sinne einer ent-
wicklungsoffen zu gestaltenden Seminardidaktik, ist
gekennzeichnet durch einige bemerkenswerte Weg-
marken:

- 2018: Leitgedanken und Qualititsmerkmale

- 2018: Orientierungswissen und Basiskompeten-
zen in Deutsch und Mathematik, in den Forder-
schwerpunkten Sprache, Lernen und emotionale
und soziale Entwicklung

- 2019: Eckpunktepapier (Beschluss der Landes-
dezernentenkonferenz) 2

- 2021: Rahmengebende Sitze fiir einen forder-
planbasierten Unterricht (Tagung im April 2021)

- 2021: Verstandigung zur Terminologie
,Gemeinsame Sprache in der Ausbildung”

Tsiehe Anlage1, Seite 18

Zsiehe Anlage 2, Seite 70



Ubersicht

Entwicklungsschritte auf dem Weg zu einer abgestimmten, gleichwertigen schulpraktischen Lehrerausbildung
im Lehramt flir sonderpddagogische Férderung in Nordrhein-Westfalen — Positionspapier 2021—

AO-SF

OvpP

Eckpunkte-
Kerncurriculum papier

KMK Standards
fir die Lehrer-
Ausbildung

Referenzrahmen
Schulqualitit

Leitgedanken und Qualitdtsmerkmale (2018)

Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwarter

lernen, dass und wie sonderpadagogische
Forderung im Unterrichtsfach wirksam wird.

| |
sind Grundlagen fir ...

- eine gleichsinnige und sichere Verwendung einer Terminologie aus Rechtsquellen des Landes NRW und ...

Diese kontinuierlich zu leistende Weiterentwick-
lung der schulpraktischen Ausbildung bedarf einer
grofRen Offenheit, Prozesse agil, partizipativ und krea-
tivzu gestalten. Gleichermafien sind Orientierung ge-
bende Rahmungen und auch Setzungen unerlasslich,
um eine qualititsvolle und gleichwertige Ausbildung
an allen fiinfzehn Standorten in Nordrhein-Westfalen
zu gewdhrleisten. Das war und ist ein anspruchsvolles
Vorhaben.

Infolgedessen verweisen die Wegmarken einerseits
aufdie bisherigen Prozessschritte und eine entwickel-
te Verstindigung zu zentralen Positionen. Anderer-
seits stehen sie auch reprasentativ dafiir, dass immer
wieder ein gewisses Innehalten notwendig ist, um in
einem komplexen Ceschehen Standortbestimmung
zu leisten und ggf. erforderliche (Neu-)Justierung zu
ermoglichen.




Rahmengebende Satze

Wird prazisiertin

rahmengebenden Sitzen

... gewdhrleisten eine gleichsinnige Kommunikation tiber die Trias , Diagnostik — Férderplanung — Unterricht®
im Rahmen der Ausbildungsarbeit.

Perspektive und Auftrag

Das Jahr 2021 kennzeichnet eine bedeutsame
Wegmarke. Mit den Positionen 2021 werden alle
bisherigen Prozessschritte aktualisiert und zusam-
mengeflihrt. Mit dem zeitgleich weiterentwickelten
Kerncurriculum 2021 verfligt die Ausbildung im Lehr-

amt fiir sonderpddagogische Férderung nun (iber ein Der Rahmen ist somit gegeben und die Gestaltung
zukunftweisendes Fundament fiir eine konsequente der Umsetzung in den Bereichen der Seminarent-
und hochwertige Weiterentwicklung. wicklung — auch hinsichtlich lehramtsiibergreifender

Kooperationen und Effekte —ist nun initiiert.



lll. Positionen 2021

Verbindliche Zielvorgabe fiir die schulpraktische
Ausbildung in allen Lehramtern ist das Kerncurricu-
lum. Konkretion und Ausgestaltung der Umsetzung
im Vorbereitungsdienst erfolgen in den Ausbildungs-
programmen der lehramtsbezogenen Seminare und
der Ausbildungsschulen.

Die Positionen 2021 dienen der Orientierung und
Unterstiitzung dieser Prozesse zur Erfiillung des Aus-
bildungsauftrages im Lehramt fiir sonderpadagogi-
sche Forderung:

1. Leitgedanken

»An den Orten sonderpadagogischer Forderung, an
denen Lehramtsanwirterinnen und Lehramtsanwar-
ter im Lehramt fiir sonderpadagogische Forderung
ausgebildet werden, unterrichten sie.

Sie sind Lehrerinnen und Lehrer fiir alle Schiilerin-
nen und Schiler.

1.1 Qualitdatsmerkmale

Folgende Qualititsmerkmale zeichnen die Ausbil-
dung im Lehramt fiir sonderpadagogische Forderung
aus:

Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwarter im
Lehramt fiir sonderpadagogische Férderung

- entwickeln ein Selbstverstindnis als systemisch
gleichberechtigt eingebundene Lehrerinnen und Leh-
rer.

- planen und gestalten herausfordernde Lernsitua-
tionen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler.

- lernen, dass und wie sonderpadagogische Forde-
rung im Unterrichtsfach wirksam wird.

- vertiefen auf der Grundlage ihrer universitaren
Ausbildung ihre forderschwerpunktspezifische Exper-
tise; sie sichern Orientierungswissen und entwickeln
Basiskompetenzen fiir die Férderung von Schiilerin-
nen und Schiilern in den Forderschwerpunkten Ler-
nen, Sprache und Emotionale und soziale Entwick-
lung.

- vertiefen ihre spezifische unterrichtsfachliche Ex-
pertise in den grundstindig studierten Fiachern; sie
sichern Orientierungswissen und entwickeln Basis-
kompetenzen fiir den Unterricht in Deutsch und Ma-
thematik.

- lernen, sich in multiprofessionellen Kontexten
liber das System Schule hinaus zu vernetzen und ihre
Expertise aktiv einzubringen



1.2 Priizisierung einzelner Qualitdtsmerkmale

1.21 ,lehramtsanwarterinnen und Lehramtsan-
warter im Lehramt fiir sonderpddagogische Forde-
rung vertiefen ihre spezifische unterrichtsfachliche
Expertise in den grundstidndig studierten Fachern; sie
sichern Orientierungswissen und entwickeln Basis-
kompetenzen fiir den Unterricht in Deutsch und Ma-
thematik.”

1.2.2 ,lehramtsanwdrterinnen und Lehramtsan-
warterim Lehramt fiirsonderpadagogische Forderung
vertiefen auf der Grundlage ihrer universitaren Aus-
bildung ihre férderschwerpunktspezifische Expertise;
sie sichern Orientierungswissen und entwickeln Ba-
siskompetenzen fiir die Férderung von Schiilerinnen
und Schiilern in den Forderschwerpunkten Lernen,
Sprache und Emotionale und soziale Entwicklung.”

Zu diesen beiden Qualititsmerkmalen wurden zur
Konkretisierung Orientierungswissen und dazugehé-
rige Basiskompetenzen formuliert. 3 Sie werden durch
curricular-inhaltliche Aussagen dargestellt. An sehr
konkreten Beispielen wird im Sinne eines Angebotes
die unterrichtliche Umsetzung antizipiert. In Auswahl
und Anwendung zeigen sich die Notwendigkeit und
Legitimation eines verantwortungsvollen schulischen
Handelns im Gemeinsamen Lernen und an Forder-
schulen.

3siehe Anlage 1, Seite 18

- Eine gezielte Wissens- und Kompetenzerweite-
rung in den Fachrichtungen Lernen, Sprache, Emo-
tionale und soziale Entwicklung sowie den Fiachern
Deutsch und Mathematik fiir alle Lehrkrafte fiir son-
derpadagogische Forderung ermoglichtes, Unterstiit-
zungsbedarfe friihzeitig zu erkennen und rechtzeitig
individuelle Férderung zu planen und umzusetzen:
Unterrichts- und Erziehungsprozesse werden fachlich
und sonderpddagogisch qualifiziert gestaltet.

- Der Wissenserwerb und der Kompetenzaufbau
geschehen im Kontext von exemplarischen schuli-
schen Handlungssituationen, die vom Lernenden als
bedeutsam erfahren werden. Diese konkretisieren
sich in personalisierten Lernarrangements (iber die
gesamte 18-monatige Ausbildung.

- Aktuelle wissenschaftstheoretische Erkenntnisse
sind fortlaufend zu beriicksichtigen und ausbildungs-
didaktisch im Sinne des Kerncurriculums anzuwen-
den.




1.2.3 ,Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsan-
warter im Lehramt fiir sonderpddagogische Forde-
rung lernen, dass und wie sonderpiadagogische Forde-
rung im Unterrichtsfach wirksam wird.”

-Jeglicher Fachunterricht liegt im Schnittpunkt un-
terrichtsfachlicher und entwicklungszielorientierter
Intentionen. Dies findet u.a. Ausdruck in den Emp-
fehlungen der Kultusministerkonferenz zur Inklusi-
ven Bildung. ,Die Lehrkrafte haben die Aufgabe, die
in den Lehrpldnen beschriebenen Ziele und Kompe-
tenzen mit den individuellen Bildungs- und Entwick-
lungszielen [...] zu verkniipfen.“ (KMK2011)

- Der Forderplan bildet die Grundlage der sonder-
padagogischen Forderung (vgl. AO-SF 2016). Neben
der Benennung von entwicklungsbezogenen Zielen
bezieht er grundsatzlich die Unterrichtsfacher mit
ein; bei zieldifferent zu férdernden Schilerinnen und
Schiilern betrifft dies mindestens die Unterrichtsfa-
cher Deutsch und Mathematik.

- Im Unterrichtsfach stehen fachliche Ziele im
Mittelpunkt, die nach der Analyse der konkreten
Lernausgangslage formuliert werden. Die unter-
richtsfachlichen Ziele sind vor dem Hintergrund der
sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarfe und
Lernvoraussetzungen zu durchdringen und hierzu
sind passende UnterstiitzungsmafRnahmen abzulei-
ten.

- In den schriftlichen Unterrichtsplanungen anlass-
lich der Unterrichtsbesuche und in den schriftlichen
Arbeiten der unterrichtspraktischen Priifung sind
grundsatzlich unterrichtsfachliche und entwicklungs-
bezogene Zielableitungen auf Grundlage des Forder-
plans nachzuweisen. Fiir die Unterrichtsplanung und
-durchfithrung kann dies bedeuten, dass der Auspra-
gungsgrad beider Zielperspektiven in den einzelnen
Unterrichtsstunden variiert. Dabei sind Zielformulie-
rungen und die Darstellung der sonderpadagogischen
Forderung flir exemplarisch ausgewdhlte Schiilerin-
nen und Schiiler im Sinne des Individualisierungsan-
spruches sinnvoll.

Den schriftlichen Unterlagen ist bei Unterrichts-
besuchen fiir jede Unterrichtsstunde ein aktueller
Forderplan einer Schiilerin oder eines Schiilers der ex-
emplarischen Darstellung als Anlage beizulegen. Zur
unterrichtspraktischen Priifung (UPP) ist die Einsicht-
nahme in die Férderplane der Schiilerinnen und Schii-
ler mit Unterstiitzungsbedarf zu gewahrleisten. Die
Forderplane sind nicht Teil der schriftlichen Arbeit.

Diese Prazisierungen identifizieren und implizie-
ren die Notwendigkeit eines férderplanbasierten Un-
terrichts, dessen Auftrag ein zugleich unterrichtsfach-
liches als auch entwicklungsorientiertes Bestreben
sein muss.

1.3 Priizisierung fiir einen forderplanbasierten Unterricht

Lehramtsanwirterinnen und Lehramtsanwarter
entwickeln ein professionelles Selbstverstiandnis, son-
derpddagogische Forderung iber einen férderplan-
basierten Unterricht zu initiieren und wirksam wer-
den zu lassen. Mafdgeblich dabei ist:

- Der Bedarf an sonderpiddagogischer Unterstiit-
zung wird fiir Schilerinnen und Schiiler in individu-
ellen Forderplanen fortlaufend dokumentiert und
gepriift.

- Aus dem diagnostizierten Bedarf an sonderpada-
gogischer Unterstiitzung leiten sich die individuellen
Entwicklungsziele ab.

- Planung von Unterricht legitimiert sich vor dem
Hintergrund der individuellen Entwicklungsziele und
des Forderplanbezugs.

- Ziel von Unterricht fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit sonderpidagogischem Unterstiitzungsbedarf
sind der Kompetenzerwerb im Unterrichtsfach und
die individuelle Entwicklung im Férderschwerpunkt;
die individuelle unterrichtliche Unterstitzung zur Si-
cherung lernwirksamer Prozesse richtet sich am fest-
gestellten Forderschwerpunkt aus.

- Sonderpadagogische Unterstiitzung verwirklicht
sich im Unterricht und sichert den Kompetenzerwerb
im Unterrichtsfach; sonderpiddagogische Forderung
umfasstalle schulischen Bildungs- und Erziehungsbe-
reiche.



IV. Terminologie -

Gemeinsame Sprache in der Lehrerausbildung

Sprache der ,Ausbildungsfamilie“

Ein unter allen an der Ausbildung Beteiligten ver-
einbarter Sprachgebrauch stiarkt den Gedanken einer
gemeinsamen Haltung und eines abgestimmten Ver-
standnisses von Unterricht.

Diese Sprache der ,Ausbildungsfamilie“ orientiert
sich an den rechtlichen Vorgaben des Landes Nord-
rhein-Westfalen.

Dabei gilt: ,Weniger ist Mehr*,

Es gilt Uber Begrifflichkeiten ausgetragene ideolo-
gische Standortbestimmungen und Missverstindnis-
se aufgrund sehr individueller Interpretationen und
Haltungen zu vermeiden.

Die angestrebte Fokussierung und Klarheit lber
eine abgestimmte Sprache dienen einer reibungslo-
sen Kommunikation zwischen den Auszubildenden
und ihren Ausbilderinnen und Ausbildern der Zentren
fiir schulpraktische Lehrerausbildung und der Ausbil-
dungsschulen.

Aus den o. g. Rechtsgrundlagen ergeben sich Stan-
dards fiir die Terminologie in der Ausbildung.

Daraus leitet sich ein verbindliches Vokabular ab,
das fiir die Trias ,Diagnostik — Forderplanung — Unter-
richt“ genutzt wird.

Durch eine solche Vereinheitlichung werden tra-
dierte, standortbezogene Vereinbarungen aufgeho-
benundineinlandeseinheitliches Wording tiberftihrt.
Alle gemeinsamen Ausbildungs- und Dienstgeschafte
erfolgen aufdieser Grundlage. Dies schliefdt selbstver-
standlich die Staatsprifung mitein.

Bei der Anleitung, Begleitung, Beratung und Be-
urteilung im Ausbildungskontext werden diese im
Rahmen der gemeinsamen Verstindigung an allen
ZfsL-Standorten landesweit genutzt.



Ubersicht

Terminologie aus Rechtsquellen des Landes NRW

Terminologie

Sonderpadagogische Férderung

Forderschwerpunkte

Schwerpunkte der sonder pidagogischen Férderung
Intensivpadagogische Forderung bei Schwerstbehinderung

Lernentwicklung (im Kontext der Gutachtenerstellung)
Lernentwicklung (im Kontext der Zeugnisse)

Forderung vorschulische Bildung, Erziehung und Férderung

Bedarfan sonderpadagogischer Unterstiitzung im Férderschwerpunkt

Zieldifferenter Bildungsgang —zieldifferentes Unterrichten
Zielgleicher Bildungsgang — zielgleiches Unterrichten

Zieldifferente Forderung

Zielgleiches Lernen
Zieldifferentes Lernen

Individueller Férderplan

Individuelle Forderung
Lern- und Unterstiitzungsangebote

Lern- und Forderbedarfe

Quelle
AO-SF§1(1);§18;819 (6))
AO-SF§ 2 ff

AO-SF§2(2)

AO-SF§15

AO-SF (VV zu §13 zu Abs. 1)
AO-SF§33(2)
AO-SF§13 (1); VV zu §1313.1.2

AO-SF§3
AO-SF§2 (3)
AO-SF§14 (1)
AO-SF § 21 (5)

AO-SF § 21 (7) sowie VV zu§ (7)
KC Handlungsfeld U

KC Handlungsfeld U
RRSQ Dimension 2.6.1,A 6

RRSQ Dimension 2.6.1,A 6

Darliber hinaus leiten sich ergidnzend Begrifflichkeiten aus den jeweiligen Richtlinien und Lehrplanen der Un-

terrichtsfacher und Schulstufen sowie aus einschlagigen wissenschaftlichen Bezligen zur Entwicklungspsychologie
und den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zur Inklusiven Bildung (KMK 2011) ab, um eine Unterrichts-
planung begriinden und verschriftlichen zu kdnnen.

Dies sichert die Verwendung einer gemeinsamen und gleichsinnigen Sprache:

Fachlicher Schwerpunkt

. . Richtlini d Lehrplane der Unterrichtsfach
Fachliches Ziel /| Kompetenzerwartung Ichitiinien Und Lenrpiane der Hnterrichistacher

Entwicklungsbereich
Entwicklungsschwerpunkt
Entwicklungsziel

Wissenschaftliche Beziige
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz
zur Inklusiven Bildung (KMK 2011)

Beziige zu den Unterstiitzungsangeboten

(lang-, mittel und kurzfristig) RSN IO AT

Bezlige zum individuellen Férderplan

als Teil der Lern- und Entwicklungsplanung
(lang-, mittel und kurzfristig)

RRSQ Dimension1.1,A 4



V. Seminarentwicklung und Gremienarbeit

Strukturelle Unterstiitzung

Den Leitungen der lehramtsbezogenen Semina-
re an den ZfsL kommt in ihrer Verantwortung fiir die
kontinuierliche Seminarentwicklung eine besondere
Rolle und Aufgabe zu.

In enger Abstimmung mit den ZfsL-Leitungen und
der ausbildungsfachlichen Aufsicht

- verantworten sie die kontinuierliche Weiterent-
wicklung der Ausbildungsprogramme ihrer Seminare
auf der Grundlage dieses Positionspapiers.

- verpflichten sie sich den Anforderungen an eine
zukunftsfahige, hochwertige schulpraktische Lehrer-
ausbildung (LABG, OVP, Kerncurriculum) und bringen
diese —orientiert an den Rahmensetzungen durch die
Positionen 2021 —in die Kontexte von Ausbildung und
Seminarentwicklung ein.

- gestalten sie zukunftsorientiert, innovationsfreu-
dig und kreativ den Vorbereitungsdienst im Lehramt
fir sonderpadagogische Forderung.

Prozessbegleitende Mafdnhahmen

Die Bildung seminar- und bezirksregierungsiiber-
greifender Fachschaften (siehe VI.) wird Teil der lan-
desweiten Kooperations- und Arbeitsstruktur und
dient der Weiterentwicklung und Sicherstellung der
Qualitatsstandards.

Der Prozess der Weiterentwicklung wird fortlau-
fend flankiert durch die ZfsL-Leitungen und die aus-
bildungsfachliche Aufsicht (Beratung / Qualititsent-
wicklung und Qualitatssicherung / Evaluation).

Vi. Landesweite Fachschaften in den
Unterrichtsfichern und den
sonderpddagogischen Forderschwerpunkten

Seminarausbilderinnen und Seminarausbilder im
Lehramt fiir sonderpddagogische Forderung richten
ihr Ausbildungshandeln an den Positionen 2021 aus.

- Seminarausbilderinnen und Seminarausbilder im
Lehramt fiir sonderpddagogische Forderung arbeiten
aktiv in landesweiten Fachschaften zusammen. Sie
verstehen sich als Lerngemeinschaften und gestalten
ihre Zusammenarbeit auch unter Berlicksichtigung
von zeitgeméaflen Kommunikationstechnologien und
digitalen Medien.

- Dienstbesprechungen dieser Fachschaften — je-
weils unter der Moderation eines beauftragten Aus-
bildertandems — sichern notwendige Abstimmung
und Vernetzung; sie tragen dazu bei, die vorgegebene
Zielperspektive einer gleichsinnigen und gleichwer-
tigen Ausbildung im Land Nordrhein-Westfalen zu
sichern.

- Die Ausbildertandems werden durch die Bezirks-
regierung mit der Moderation der jeweiligen Fach-
schaftsgruppe beauftragt.

Sie werden durch die ausbildungsfachliche Auf-

sicht in diese Aufgabe eingefiihrt und fortan im Rah-
men ihrer Arbeit unterstiitzt und begleitet.



VII. Ausbildungs- und Kooperationspartnerschaften

Schule -2ZfsL/Seminar

Die Positionen 2021 schaffen eine Grundlage fiir
eine gelingende Kooperation und notwendige Ab-
stimmungen zwischen den Ausbildungsschulen und
den Seminaren fiir das Lehramt flr sonderpadago-
gische Forderung. Sie stirken die vernetzte Ausbil-
dungsbegleitung der Ausbildungsorte und damit die
kontinuierliche Weiterentwicklung der Ausbildung
unter Einbeziehung aller Akteure der Ausbildungs-
partnerschaft.

Die Positionen 2021 verstehen sich als selbstver-
pflichtendes Fundament filir eine ganzheitliche und
vernetzte Cestaltung der schulpraktischen Ausbil-
dung sowie den Austausch aller Beteiligten dartiber.

Die Vertreterinnen und Vertreter der ausbildungs-
fachlichen Aufsicht und der schulfachlichen Aufsicht,
die Leitungen der ZfsL, die Leitungen der Seminare
und die Leitungen der Schulen informieren sich und
informieren einander ber die dargestellten Positi-
onen, stimmen sich ab und unterstlitzen auf dieser
Grundlage gleichsinnig die am Positionspapier aus

gerichteten Prozesse an den jeweiligen Ausbildungs-
standorten und an den Schulen.

Aufdiese Weise regen die Positionen 2021 fachliche
und tiberfachliche Diskussionen an und werden zum
Impulsgeber fiir die Schaffung hochwertiger, passge-
nauer und innovativer Ausbildungssituationen.

Die Pramissen des weiterentwickelten Kerncurricu-
lums 2021 erfahren eine praktische und konkrete Um-
setzung: Es erfiillt sich der dort formulierte Anspruch,
dass alle an der Ausbildung Beteiligten in Schulen und
ZfsL auf Grundlage der Vorgaben des Kerncurriculums
ihre jeweiligen Ausbildungsprogramme erstellen,
sich dabei abstimmen, Priorisierungen festlegen und
zusammenwirken (vgl. Kerncurriculum 2021, S. 5).

Landespriifungsamt

Das Landesprifungsamt befiirwortet und unter-
stlitzt den Prozess zur Sicherung einer landesweit
gleichwertigen und vergleichbaren Ausbildung im
Lehramt fiir sonderpadagogische Forderung.



So geht es weiter

Ausblick

Die landesweite Steuergruppe der ausbildungs-
fachlichen Aufsicht im Lehramt fiir sonderpada-
gogische Forderung hat im Auftrag der Landesde-
zernentenkonferenz Lehrerausbildung die weitere
Begleitung und Koordination der Arbeit mit den Po-
sitionen 2021 (ibernommen. Eine Umsetzung in die
Ausbildungsprogramme und damit in die praktische
Ausbildungsarbeit, in die Seminar- und ZfsL-Entwick-
lung wird nun kontinuierlich vollzogen. Hierbei kann
der Kreis der Seminarleitungen auf eine verlassliche
Vernetzungsstruktur und bewihrte Kooperationen
zurlickgreifen.

Neu ist, dass kiinftig Fachschaftsgruppen den
Transfer in die Ausbildungspraxis stiitzen und eine in-
tensive Zusammenarbeit mit den schulischen Ausbil-
derinnen und Ausbildern als weiteres strukturell an-
gelegtes Qualitatselement starker Beriicksichtigung
finden wird. Diese Impulse und deren Wirkungen
beobachten alle Beteiligte mit Interesse und erwar-
tungsvoller Neugier.

Die Positionen 2021 verstehen sich gleichermafien
als Gesprachs-, Diskussions- und Kooperationsange-
bot an alle weiteren lehramtsbezogenen Seminare
und die Ausbildungsschulen der anderen Lehramter.
Inklusion, Gemeinsames Lernen in Schulen der Viel-
falt (verbunden mit dem Anspruch, gréfdtmogliche
Individualisierung im Lernprozess zu realisieren) be-
trifft alle Lehrerinnen und Lehrer — hier werden sich
kiinftig neue Chancen und auch weitere Herausfor-
derungen zur Arbeit in professionellen Teams, lber
Lehramtsbeziige hinweg, entwickeln.

An dieser Stelle gilt mein besonderer Dank den
Mitgliedern der Steuergruppe, ihrem unermiidlichen
Einsatz und ihrem beharrlichen Ringen um fachliche
Klarheit, grofitmogliche Offenheit und Partizipation
auf Augenhdohe. Die kontinuierliche Entwicklung der
Qualitat der Ausbildung erlebe ich als Herzensanlie-
genjeder und jedes Einzelnen in diesem Kreis!

Qe

Martina Nufdbaum
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Anlage 1

Weiterentwicklung
der schulpraktischen Lehrerausbildung im
Lehramt fiir sonderpddagogische Forderung

in Nordrhein-Westfalen

Juni 2018

Unser besonderer Dank
gilt den Kolleginnen und Kollegen, die mit
grofRem Engagement und Fachkompetenz in den ein-
zelnen Arbeitsgruppen zum Orientierungswissen und Forderschwerpunkt Lernen

den Basiskompetenzen mitgewirkt haben.

Annette Schmalz, ZfsL Paderborn

SIS I EpUT G ST Dr. Sandra Mubaraka, ZfsL Lidenscheid

Bettina Olland, ZfsL Bielefeld Norbert Bonn, ZfsL Engelskirchen
Melanie Noller, ZfsL Dortmund Sabine Braunschweig, ZfsL Duisburg
Karin Bauer-Menschik, ZfsL K6ln Natascha Stahl-Morabito, ZfsL Gelsenkirchen

Marianne Wieland, ZfsL Solingen
Unterrichtsfach Mathematik

Jan Blome, ZfsL Bielefeld

Claudia Eversberg, ZfsL Liidenscheid

Achim Giesen, ZfsL Koln

Stephan Franke, ZfsL Duisburg

Claudia Wolki-Paschvoss, ZfsL Gelsenkirchen

Forderschwerpunkt
Emotionale und soziale Entwicklung

Renate Weber, ZfsL Bielefeld

Annika Mirbach, ZfsL Dortmund

Brigitte Schulz, ZfsL ]lich

Heinz-Georg Lehmacher, ZfsL Diisseldorf
Barbara Strumann, ZfsL Miinster

Unterrichtsfach Deutsch

Michael Jacobi, ZfsL Paderborn

Ute Belch, ZfsL Hamm

Mechthild Nickels, ZfsL Siegburg
Urda Reis, ZfsL Kleve

Christa York-Friedhoff, ZfsL Miinster




Orientierungswissen und Basiskompetenzen
im Forderschwerpunkt Sprache

Vorbemerkung

Das hier formulierte Orientierungswissen und die
dazu gehoérenden Basiskompetenzen sind grundle-
gend bedeutsam fiir ein verantwortungsvolles Han-
deln im gemeinsamen Lernen. Die Entwicklung der
Basiskompetenzen kann als ein Baustein im Rahmen
einer 18-monatigen Ausbildung jedoch nur angesto-
Ren werden. Es ist daher notwendig, berufsbeglei-
tend spezifische Fortbildungsangebote zur Vertiefung
bereit zu stellen.

Uberblick

Hand-
lungs-
feld

.. kennen den Verlauf eines
ungestorten Spracherwerbs.

...wissen um die Notwendigkeit
frithzeitiger Intervention und

Unterstiitzung bei Kindern mit
sprachlich-kommunikativen

1 U/L

Beeintrachtigungen.

.. kennen die vier Sprach-
ebenen und die dazugehdérigen
Teilkompetenzen.

2 U/L

... kennen Merkmale
eines gestorten Spracherwerbs
bezogen auf die einzelnen
Sprachebenen und mogliche Aus-
wirkungen auf schulisches Lernen.

3 uU/L

... kennen Beobachtungs-
und Diagnoseinstrumente
4 uU/L .
zur Erfassung sprachlicher

Kompetenzen.

—18 —

Die vorgesehene Kompetenzerweiterung kann bei
weitem nicht alle Bereiche und Facetten des Forder-
schwerpunkts abdecken. Damit ist sie keineswegs
vergleichbar mit der Qualifizierung einer grundstin-
dig im Forderschwerpunkt Sprache ausgebildeten
Lehrkraft. Eine gezielte Sensibilisierung soll jedoch
ein frithzeitiges Erkennen von Spracherwerbsstérun-
gen ermoglichen und damit eine frithe spezifische
Forderung begiinstigen.

...analysieren anhand
von Audiomitschnitten
oder Mitschriften
Schiilerdufierungen.

... nutzen ein Instrument zur
Erfassung der sprachlichen
Kompetenzen einer Schiilerin /
eines Schiilers ihrer Lerngruppe.




Hand-

lungs-
feld
.. kennen professionelle
Techniken der Lehrersprache
(korrektives Feedback,
Impuls- und Fragetechniken). . . .
... ilben im Seminar
5 U/E L und in der Schule
... kennen Prinzipien fiir den ) )
den Einsatz der Techniken.
Abbau von
sprachlich-kommunikativen
Barrieren.
... kennen Zusammenhange
zwischen phonologischen Sprach-
storungen und Schriftspracherwerb ...erproben Methoden und
Materialien im Seminar und,
u/L/B . . .
... kennen Moglichkeiten zur wenn moglich,
Pravention von auch im Unterricht.
Lese-Rechtschreib-
Schwierigkeiten.
... kennen Moglichkeiten
individueller Leistungserhebung ... erproben die Bewertung von
u/L und -bewertung Lernprodukten und entwickeln
bei SuS mit Forderbedarf alternative Aufgabenstellungen.
im Bereich Sprache.
... eruieren die standortbezogenen
Moglichkeiten der Kooperation
(z.B. mit aufderschulischen Einrich-
tungen, mit Férderschulen, ...).
.. wissen, dass es Moglichkeiten .g . )
N ... eruieren, ob bereits ein standort-
der Kooperation,
. bezogenes Netzwerk besteht.
der Netzwerkbildung . . .
. : ... eruieren, welche regionalen Mog-
und der Unterstiitzung gibt. ) ) > )
lichkeiten der Unterstiitzung es gibt
B/S
. . (z.B. durch das Schulamt, ...)
... wissen, dass spezifische Sprach- . A .
. ...erkundigen sich Gber Therapie
storungen gegebenenfalls . T
. und die Empfehlungen fiir die
fachtherapeutisch behandelt ] - )
. schulische Férderung einer betrof-
werden missen. .
fenen Schiilerin/ eines betroffenen
Schiilers (sofern in den eigenen
Lerngruppen vorhanden) und be-
richten ggf. dartiber im Seminar.
.. wissen, auf welche Fachliteratur .. verschaffen sich einen Uberblick
m sie zurlickgreifen konnen. iiber fachrichtungsspezifische

... kennen Méglichkeiten der Literatur und

fachspezifischen Fortbildung.

Fortbildungsangebote.




Indikatoren fiir sprachférdernden Unterricht

Die Lehrkrafte

-nutzen Visualisierungen und
handlungsbegleitendes Sprechen
zur Unterstiitzung des Sprachverstindnisses,

- nutzen Wortschatzarbeit als grundlegendes
Unterrichtsprinzip,

-verwenden sprachlich konstante Muster in
sich wiederholenden unterrichtlichen
Handlungskontexten oder Ritualen,

-verwenden eine klare, deutliche und
altersentsprechende Lehrersprache,

- gestalten einen allgemein sprachanregenden
Unterricht,

- schaffen prototypische Unterrichtskontexte wie
Sprachrituale, Wortschatzspiele, Erzahlkreise u.a.,

-reduzieren Storreize und sichern die
auditive Aufmerksamkeit,

-regen zum eigenstiandigen Monitoring des Sprach-
verstehens an,

-adaptieren Medien und Texte an die

sprachlichen Voraussetzungen der SuS

(z.B. lesetechnische Hilfen, Satz- und Textvereinfa-
chungen, strukturelle Reduktion,
semantisch-lexikalische Hilfen/Strategien),

- analysieren Fachinhalte bzgl. der sprachlichen An-
forderungen und der sprachlichen Lernchancen,

-demonstrieren modellhaft sprachliche
Zielstrukturen,

- bieten Anlasse fiir metasprachliche Reflexion,

- stiarken Selbst- und Mitbestimmung bzgl.
der sprachlichen Kompetenzerweiterung,

- setzen sich mit Moglichkeiten der
Sprachférderung im Team-Teaching auseinander,

-nutzen kooperative Lernformen zur
Forderung kommunikativer Fihigkeiten,

-erkennen die Notwendigkeit einer
Unterrichtsgestaltung, die auch von
sprachspezifischen Férderbedarfen ausgeht
und holen sich fachrichtungsspezifische
Unterstltzung.




Literaturempfehlungen
Basisliteratur

Bezirksregierung Dusseldorf (2013):

1. Themenheft Inklusion. Grundlagen und Hinweise fiir die Férderung von sprachenwicklungsgestérten Kindern in der
Schuleingangsphase der Crundschule

https://www.brd.nrw.de/schule/inklusion.html

Zielgruppe: Grundschullehrerinnen und -lehrer sowie sonderpidagogische Lehrkrifte, die nicht in der Fach-richtung Sprache ausgebildet
sind. Inhaltsbereiche: Grundlegende Prinzipien der Unterrichtsgestaltung, Darstellung der verschiedenen Sprachebenen, diagnostische
Hinweise und konkrete Vorschldge zur sprachlichen Forderung in den Fichern Deutsch und Mathematik.

Reber, K., Schénauer-Schneider, W. (2014):

Bausteine sprachheilpddagogischen Unterrichts. 3. Auflage. Miinchen.

Grundlagenwissen zu den Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik und Sprachverstindnis. Kriteriengeleitete Beobachtungsbogen
und Hinweise zu weiteren sprachdiagnostischen Verfahren sowie Material und Literaturhinweise. Darstellung iibergreifender Techniken
der Lehrersprache, des metasprachlichen Arbeitens und des handlungsbegleitenden Sprechens im Unterricht. Methodischer Aufbau und
anschauliche Beispiele der unterrichtlichen Forderarbeit in den Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik und Sprachverstindnis.
http://www.reinhardt-verlag.de/_pdf media/Reber TabellenBausteine.pdf

Weiterfithrende Literatur
A Primarstufe

Achhammer, B. (2014):

Pragmatisch-kommunikative Fihigkeiten férdern. Reinhardt-Verlag. Miinchen.

Uberblick iiber die Entwicklung pragmatisch-kommunikativer Fihigkeiten und moglicher Storungen. Erliuterung verschiedener Diagno-
severfahren und therapeutischer Ansitze. Beschreibung des Therapiekonzepts PraFit (Therapie pragmatischer Fihigkeiten mit Improvisa-
tionstechniken).

Berg, M. (2011):

Kontextoptimierung im Unterricht. Praxisbausteine fiir die Férderung grammatischer Fihigkeiten. Miinchen.

Sehr praxisbezogene Umsetzung des Therapiekonzepts ,Kontextoptimierung“im Unterricht mit einer Fiille anregender Forderformate
bei klar umschriebenen Zielstrukturen. Dieses Buch bietet eine umfassende ldeen-sammlung, die unmittelbar in die Praxis umgesetzt
werden kann.

Bezirksregierung Koln (2012):

DEMEK. Deutschlernen in mehrsprachigen Klassen. Kéln.

Integratives Konzept zum Deutschlernen in allen Fichern. Ziel ist das Erreichen aller im Lehrplan vorgesehen Kompetenzen in den Berei-
chen Miindlichkeit und Schriftlichkeit.

Kannengieser, Simone (2009):

Sprachentwicklungsstérungen: Grundlagen, Diagnostik und Therapie. Miinchen

Umfassendes Fachwissen, sehr zu empfehlen fiir alle Studierende und an einer vertiefenden Auseinander-setzung interessierte Personen
mit Grundlagenwissen. In iibersichtlichen Kapiteln werden Symptome und Storungsbilder auf den einzelnen Spracherwerbsebenen ver-
tiefend erldutert und diagnostische und therapeutische Methoden und Ansitze zusammengefasst.



Mayer, Andreas (2010):

Cezielte Forderung bei Lese- und Rechtschreibstérungen. Reinhardt-Verlag, Minchen.

Auf der Basis grundlegender wissenschaftlicher Erkenntnisse werden Zusammenhdinge zwischen der phonologischen Informationsverar-
beitung, sprachlichen Fihigkeiten und unterschiedlichen Teilkompetenzen des Lesens und Schreibens sehr verstindlich dargestellt. Nach
einem Uberblick iiber giingige diagnostische Verfahren werden zahlreiche Praxisvorschlige in Verbindung mit folgenden, insbesondere fiir
das Erstlesen bedeutsamen Ebenen vorgestellt: Forderung der phonologischen Bewusstheit,

- Automatisierung der Graphem-Phonem-Korrespondenzen,

- Erlernen des phonologischen Rekodierens,

-Automatisierung der Worterkennung,

- Leseverstindnis, schriftsprachlicher Ausdruck, Rechtschreibung.

Motsch, H.-). (2006):

Kontextoptimierung.

Forderung grammatischer Fahigkeiten in Therapie und Unterricht. 2. ilberarb. Aufl.. Reinhardt-Verlag, Miinchen.
Darstellung einer nachweislich sehr effektiven Methode zum Abbau von Blockaden im Grammatikerwerb und zum gezielten Aufbau
grammatischer Strukturen in Therapie und Unterricht, veranschaulicht iiber praktische Beispiele.

Motsch, H.-]., Marks, D.-K. & Ulrich, T. (2015):

Wortschatzsammler. Evidenzbasierte Strategietherapie lexikalischer Stérungen im Kindesalter. Reinhardt-Verlag, Miinchen
Uber Techniken der Elaboration des Wortschatzes hinaus geht es vor allem um die Vermittlung wirksamer Strategien, um lexikalische
Liicken zu erkennen und die Fihigkeit zur Speicherung und zum Abruf neuer Worter zu verbessern. Ebenso wie mit der Kontextoptimie-
rung (s.0.) stellt Prof. Motsch ein nachweislich wirksames Therapiekonzept vor, das auch in der unterrichtlichen Arbeit einzusetzen ist und
das die Grundlage fiir viele Anwendungsformate bietet.

Mufdmann, ]. (2012):

Inklusive Sprachférderung in der Grundschule. Miinchen.

Das Buch befasst sich mit Maglichkeiten der unterrichtsintegrierten Sprachforderung im inklusiven Setting und geht dabei auch auf die
Situation mehrsprachiger Schiilerinnen und Schiiler ein. Neben der Entfaltung einer Didaktik fiir den Forderschwerpunkt Sprache im
inklusiven Unterricht sind Kooperation und Beratung weitere Themenschwerpunkte.

Reber, K. (2009):

Pravention von Lese- und Rechtschreibstérungen im Unterricht.

Systematischer Schriftspracherwerb von Anfang an. Miinchen.

Unterrichtskonzept zum Schriftspracherwerb mit der Zielorientierung , Privention statt Intervention” Explizite Darstellung der Zielset-
zungen, Anwendungsbereiche, Prinzipien und Inhalte. Konkrete Beschreibung einzelner Lernfelder und Erlduterung des systematischen
Schriftspracherwerbs. Beispiele fiir die Klasse 1 (inklusive prototypischem Jahresplan) und fiir die Klassen 2-4.

Schmidt, Marc:

Sprachtherapie mit mehrsprachigen Kindern. Miinchen 2014

Vorstellung und Erlduterung des auf den Prinzipien der Kontextoptimierung beruhenden Therapieformats ,Kontrastoptimierung* Ziel-
gruppe: Therapeutinnen und Therapeuten, aber auch fiir Pidagoginnen und Pidagogen nicht zuletzt iiber die Darstellung der Besonder-
heiten der Erstsprachen Tiirkisch, Russisch, Polnisch, Portugiesisch und Franzdsisch und deren Gegeniiber-stellung mit dem Deutschen

erhellend und hilfreich.

Spreer, Markus (2013):

Erfassung sprachlicher Fihigkeiten in inklusiven schulischen Settings - Beobachtungsmaterialien und Diagnoseverfahren im
Uberblick. Praxis Sprache 4/2013, 241- 246

Umfassender Uberblick iiber Beobachtungsmaterialien und Diagnoseverfahren zur Erfassung sprachlicher Fihigkeiten im Schulalter,
Schwerpunkt Grundschule.
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Arbeitsgemeinschaft der Anni-Braun-Schule. (2010):

Bergedorfer Screening zur Sprach- und Lesekompetenz.

Informelles Uberpriifungsverfahren fiir das Fach Deutsch. Hamburg: Persen.

Leistungs- und Entwicklungsdiagnose fiir die Klassen 5-9 in den Bereichen Horverstehen, Lese-verstehen, lexikalische Kompetenz, syntak-
tisch-morphologische Kompetenz und Textproduktion. Theoretische Grundlagen, Anwendungs- und Auswertungsanleitungen, Profilbo-
gen, Fallbeispiele, Fordermoglichkeiten.

Bastians, E. (2015):
JWer weifd was? — Wow! Wortschatz!“ Fach-/Wortschatz-Lernstrategie-Training (FWLT). Praxis Sprache 3/2015,175-178
Adaption des Konzepts ,Wortschatzsammler (vgl. Motsch, Marks, Ulrich) fiir die Sekundarstufe | im Rahmen des inklusiven Unterrichts.

Ringmann, Svenja (Herausgeber); Siegmdiller, Julia (Herausgeber) (2014):

Handbuch Spracherwerb und Sprach-entwicklungsstérungen. Jugend- und Erwachsenenalter. Miinchen: Elsevier.

Eines der wenigen Biicher, die sich mit Sprache und Sprachentwicklungsstorungen im Jugend- und Erwachsenenalter befassen. Inhalte:
Fachbeitrdge, sprachbiografische Darstellungen, Diagnostik, Fallbeschreibungen, spezifische Forderung im Unterricht, spezielle Themen
wie Poltern, Fremdsprachenlernen bei LRS, funktionaler Analphabetismus, Einstieg ins Berufsleben.

Ruppert-Guglhor, Irina; Schlamp-Diekmann, Franziska (2015):

Diagnostik von Sprachentwicklungsstérungen im Jugendalter. In: Praxis Sprache (4); S. 261-265.

Hilfreicher Uberblick iiber informelle und standardisierte Testverfahren zur Diagnostik von Sprachentwicklungsstorungen
imJugendalter.

Seiffert, Heiko (2017):

Spezifische Sprachférderung im Fachunterricht. In: Praxis Sprache (1); S. 29-34.

Uber die Forderung eines allgemein sprachsensiblen Fachunterrichts hinaus befasst sich Seiffert mit der Konzeptualisierung einer spezifi-
schen Sprachforderung, die gezielt an gestirten Sprach-verarbeitungsmechanismen ansetzt. Zusammenhinge zwischen Lernbarrieren,
Folgen fiir den Fachunterricht und spezifischen Fordermafnahmen werden aufgezeigt und ein Uberblick iiber den Gesamtprozess der
spezifischen Sprachforderung im Fachunterricht gegeben.

Seiffert, Heiko (2015):

Sprachforderung bei Sprachentwicklungsstérungen im Jugendalter. In: Praxis Sprache (3); S.167-171.

Seiffert zeigt Barrieren fiir das Lernen im Unterricht mit sprachentwicklungsgestorten Schiilerinnen und Schiilern auf sowie mogliche
persistierende Funktionsbeeintrichtigungen. Er befasst sich mit Schule als Sprachlernort und zeigt Ziele, Kennzeichen und Settings von
Interventionen bei Jugendlichen mit Sprachentwicklungsstorungen auf.

Seiffert, Heiko (2012):

Sprachassistenz im Mathematikunterricht. In: Sprachférderung und Sprachtherapie in Schule und Praxis (2); S. 72-80.
Darstellung des Konzepts der semantisch-lexikalischen Sprachassistenz am Beispiel des Mathematikunterrichts in den Klassen 5 und 6.
Vorstellung spezifischer Formate, mit denen Lernbarrieren, die durch semantisch-lexikalische Defizite ausgelost werden, iiberwunden

werden sollen.




Web-Links / Netzwerke

Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe e V.:
www.bvss.de

Deutsche Cesellschaft fiir Sprachheilpddagogik
https://www.dgs-ev.de/

Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik
Landesgruppe Rheinland, Fortbildungsverzeichnis
http://www.dgs-rheinland.de/fortbildungen/fortbildungsverzeichnis/

Dortmunder Mutismus-Therapie-Zentrum
http://spa.tu-dortmund.de/cms/spa/de/dortmuz/angebote-fachpersonen/dortmut-therapie/index.html

Mutismus Selbsthilfe e V.:
http://www.mutismus-selbsthilfe.de/

Stillleben eV. - Selektiver Mutismus:
http://www.selektiver-mutismus.de/

Praxis Sprache

Fachzeitschrift / Themenhefte der dgs (Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik)
kostenfrei fiir Mitglieder der dgs

https://www.dgs-ev.de/index.php?id=372

SPRACHHEILWIKI
Sprachheilpddagogische und sprachtherapeutische Wissensplattform
http://www.sprachheilwiki.de/

Sprachférderung und Sprachtherapie in Schule und Praxis
Fachzeitschrift / Themenhefte

Auch als Einzelhefte beziehbar tiber
https://www.yverlag-modernes-lernen.de/zeitschriften/sprachfoerderung

Stotterer-Selbsthilfe KéIn e.V.
http://koeln.stottern.info/

Verfahren zur Erhebung des Sprachstandes bei Schulanfingern des Peckhauser Arbeitskreises
www.esspa.de




Arbeitsmaterial

Ausziige aus anamnestischen und diagnostischen Erhebungen

Vorschlage fiir den Einsatz in der Seminararbeit:

- Problemorientierte Sensibilisierung fiir den
Foérderschwerpunkt Sprache (z. B. als Einstieg)

- Arbeitsauftrag zur Entwicklung einer
fallorientierten Losungsstrategie

Kind 1 (5;7].) - Ergebnisse einer informellen
Sprachiiberpriifung / Screening

Phonetik-Phonologie

Das Allgemeinverstindnis der spontansprachli-
chen Auferungen ist erheblich eingeschrankt. Auch
auf Nachfragen und bei deutlich verlangsamter
Sprechweise des Kindes konnten Sprechabsichten
nicht immer geklart werden. In der Analyse des vor-
handenen Phoneminventars und der prozesshaften
Veranderungen fallen vor allem Probleme auf struk-
tureller Ebene auf. Betroffen sind alle Prozessebenen
(Silbenstruktur, Substitution, Assimilation).

Morphologie-Syntax

Die spontansprachlichen und evozierten Aufe-
rungen des Kindes beschrianken sich auf einfache,
fehlerhaft gebildete Satze und Satzfragmente. Frith
erworbene, grundlegende Regeln des Sprachsystems
(V2-Regel, st-Markierung, Genus-verwendung, Ver-
bflexionen) sind nicht erworben und betreffen die
Satz- und Formenbildung gleichermafien. Der Ent-
wicklungsstand entspricht hier kaum dem eines drei-
jahrigen Kindes.

Semantik-Lexikon

In der orientierenden Uberpriifung wurde mehrals
50% des kindgemaflen und ausschliefslich Inhalts-
worter betreffenden Zielwortschatzes nicht benannt.
Betroffen sind sowohl die expressiven als auch die re-
zeptiven Leistungen. Verkniipfende und beziehungs-
stiftende sprachliche Mittel wurden nicht verwendet
(wa. sehr frithe Funktionsworter). Insgesamt beste-

Zum Schulanfang

hen Einschrankungen sowohl im Umfang des Lexi-
kons als auch in der Vernetzung und Strukturierung
der Eintrdge. Hinzu kommen die oben beschriebenen
instabilen phonologischen Reprasentationen, die den
Spracherwerb empfindlich stéren.

Pragmatik-Kommunikation

NN dufRerte sich zu Alltagssituationen und ging auf
Fragen ein. Kommunikative Absichten waren durch
die oben beschriebenen Einschrinkungen deutlich
begrenzt. Soziale Routinen und hilfreiche Wendun-
gen bzw. Floskeln wurden in dieser Kontaktphase
nicht beobachtet.

Kind 2 (5;3].) Ergebnisse einer informellen
Sprachiiberpriifung / Screening

In der Anamnese des Kindes zeigen sich bereits in
der Muttersprache ein deutlich verspateter Sprechbe-
ginn mit anschliefdend auffalliger Sprachentwicklung
sowie Verzogerungen im Bereich der motorischen
Entwicklung.

Einhergehend mit dem gestérten und nicht ab-
geschlossenen Erstspracherwerb zeigen sich auch
erhebliche Probleme beim Erwerb der Zweitsprache
Deutsch. Bei einer myofunktionellen Stérung treten
im Deutschen dhnliche Lautbildungsfehler wie im
Polnischen auf. Im logopédischen Bericht vom ... wird
zusatzlich auf Schwichen in der auditiven Wahrneh-
mung hingewiesen, die sich in den Bereichen der Lau-
tidentifikation und —lokalisation zeigen.



Ein verspateter Sprechbeginn, ein dauerhaft gerin-
ger Sprechantrieb und die insgesamt verlangsamte
und inhomogen verlaufende Sprachentwicklung in
beiden Sprachen ziehen zudem erhebliche Entwick-
lungsriickstinde sowohl im Bereich des Lexikonum-
fangs als auch in der Anlage und Organisation der se-
mantischen Netzwerke nach sich.

Eine Uberpriifung der grammatischen Leistungen
im Polnischen wie im Deutschen zeigen gleicherma-
8en eine unvollstindige Satzbildung und Schwierig-
keiten, Formen, Strukturen und Regelhaftigkeiten zu
erkennen bzw. altersgemafd zu verwenden.

Deutliche Anzeichen von Stérungsbewusstsein
(Wegdrehen des Kopfes, sehr leises Sprechen, Verwei-
gerung sprach-licher AuRerungen u.a.) mit Riickzugs-
verhalten wirken sich hinderlich auf Entwicklungs-
fortschritte des Kindes aus.

Als forderbediirftig werden auch die feinmoto-
rischen Leistungen gesehen, die sich in einer noch
ungiinstigen Stift-haltung (Fausthaltung) und Stift-
fithrung zeigen, verbunden mit einem sehr geringen
Antrieb zu bildhaften und (vor-)schriftlichen Darstel-
lungen.

Nach der Uberpriifung der intellektuellen Leis-
tungsfahigkeit .... zeigt das Testprofil ein insgesamt
durchschnittliches Leistungsvermogen.

Kind 3 (5;5].) - Hinweise zur Anamnese
und Vorbefunde

Wie verfahren Sie weiter bei der Frage nach dem
Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung und
Forderschwerpunkte?

NN wurde als Kind russischer Eltern in Deutsch-
land geboren. Nach unauffilliger Schwangerschaft
und Geburt fallen in der Anamnese ein deutlich ver-
spateter Sprechbeginn und eine nicht altersgemafie
motorische Entwicklung des Kindes auf. Die Horfahig-
keit wurde nach Angaben der Eltern frithzeitig iiber-
prift und blieb 0.B. Obwohl die Eltern konsequent
und ausschlieflich russisch mit ihren beiden Kindern
sprachen, blieben NNs muttersprachliche Leistungen
in der Wahrnehmung und Einschdtzung der Eltern
weit hinter den Leistungen zuriick, die vergleichswei-
se der dltere Sohn auf entsprechenden Altersstufen
zeigte.
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Der mit dem Kindergarteneintritt einsetzende Er-
werb der Zielsprache Deutsch verlief bisher ebenfalls
sehr zogernd und inhomogen. Neben Verhaltensunsi-
cherheiten entwickelte NN ab dem 4. Lebensjahreine
Stottersymptomatik, die ihn anhaltend und deutlich
in seiner Kommunikation beeintrachtigt und mit
zunehmendem Stérungsbewusstsein verbunden ist. -
Die besorgten Eltern nahmen frithzeitig logopédische
Hilfe in Anspruch, die zur Zeit in russischer Sprache
und schwerpunktmafig als Stottertherapie erfolgt.

Nach der ebenfalls im Alter von 4 Jahren im Kinder-
garten obligatorisch durchgefiihrten Sprach-lberprii-
fung wurde NN zu einem Sprachférderkurs verpflich-
tet. Zusatzlich wurde eine Ergotherapie begonnen
und bis heute beibehalten.

Im Juni und September ... erfolgten auf Veranlas-
sung der sehr besorgten Eltern testpsychologische
und neurologische Untersuchungen. Die facharztli-
chen Berichte vom ... und vom ... stellte die Mutter zur
Entscheidungs-findung zur Verfligung. Im Bericht
vom ... werden in der Diagnosestellung wesentlich
eine ,deutliche feingrob-motorische Koordinations-
stérung bei Hypotonie®, eine ,Redeflussstérung (Stot-
tern)“ und eine ,expressive Sprach-entwicklungssto-
rung auf verschiedenen Ebenen bei Bilingualitat“ und
bei ,fremdbefundlich durchschnittlicher Intelligenz*
aufgefiihrt (Anm.: Uberprift mitder K-ABC).

In der Sekundarstufe |

Jahrliche Uberpriifung des Forderbedarfs
am Ende derKlasse 7

D. ist ein sehr zuverlassiger, fleifiger und einsatz-
bereiter Schiiler, der gerne alle Aufgaben ibernimmt,
die ihm Ubertragen werden. Dank seiner guten Ar-
beitshaltung kann er in allen Fichern gut mitarbeiten.

Wichtige Forderbereiche sind weiterhin:

- Sprachverstandnis

Hier steht — auch nach intensiver Forderung - das
Monitoring des Sprachverstehens im Vordergrund:
D. ist es nach wie vor meist nicht klar, wenn er eine
Wortbedeutung nicht kennt oder einen Zusammen-
hang nicht versteht, sondern nur erahnt. Die Unter-
scheidung zwischen Vermutung und Wissen und eine
immer konsequentere Fragehaltung sind immer noch
das vordringliche Ziel auf dieser Ebene.



- Semantisch-lexikalische Sprachebene

D. kennt inzwischen viele Woérter des alltidglichen
Gebrauchs, viele Worter, die in seinem Alter fiir eine
gelungene Kommunikation notwendig waren, kennt
er aber nicht oder kann sie nicht abrufen. Neben der
schon genannten Fragehaltung braucht er nach wie
vor eine Elaboration der Worter in den inhaltlichen
Bereichen der verschiedenen Unterrichtsfacher.

- Morphologisch-syntaktische Sprachebene

D. verwendet inzwischen die Subjekt-Verb-Kongru-
enz und die Verbzweitstellung sicher, die Verbendstel-
lung im Nebensatz und die Akkusativmarkierung ge-
lingen meistens. Unsicher ist er vor weiterhin — auch
zweitsprachbedingt — bei der Genusmarkierung und
auch im Gebrauch des Dativs.

- Emotionalitit

Hier braucht D. vor allem eine Starkung des Selbst-
bewusstseins und der Motivation durch Aufgaben-
stellungen mit hoher Erfolgswahrscheinlichkeit.

- Soziabilitat

D. ist durchgangig sehr kooperativ und hat keine
Schwierigkeiten in schulischen Partner- oder Crup-
penarbeiten. Er ist aber sozial sehr unsicher und hat
auflerschulisch keine Kontakte mit Gleichaltrigen.
Versuche der Eltern, ihn flir einen Verein oder Mann-
schaftssport zu interessieren, sind bisher an dieser
Unsicherheit gescheitert. Die Eltern haben nun aus
diesem Grund eine Gesprachstherapie fiir D. initiiert.

Fallbeispiel Justin (8]

Durch einen Umzug wechselt Justin (8) zum Som-
mer die Schule und wird dann in lhre Klasse 3 aufge-
nommen. Die abgebende Grundschule ist sich nicht
sicher, ob ein Férderbedarf im Bereich Sprache vorlie-
gen konnte.

Aufgabe:

Welche Beobachtungen der Kollegin weisen auf
einen Forderbedarfim Bereich Sprache hin?

Welche weitergehende Diagnostik wiirden
Sie empfehlen?

Sie beschulen Justin bis zu den Herbstferien
und beobachten ihn weiter.

Unter welchen Voraussetzungen wiirden Sie
dann ein AO-SF beantragen?

Das berichtet die abgebende Kollegin:

Justin hat nur sehr schwer Lesen und Schreiben
gelernt. Er hatte gar keine Vorerfahrungen mit Schrift
und liest bis heute sehr stockend. Er lasst Laute weg
oder vertauscht Laute, so dass es immer wieder zu
Verlesungen kommt. Seine Sprache war zu Beginn
seiner Einschulung nur schwer verstandlich. Wir
mussten uns zunichst einmal in seine Aussprache
einhoéren, um ihm Gberhaupt folgen zu kénnen. Die
Aussprache ist jetzt besser geworden, es kommt aber
teilweise noch zu Ungenauigkeiten.

Seine Satze folgen nicht immer den grammati-
schen Regeln. Er bildet nur einfache Sitze, lasst dabei
aber manchmal Artikel und Prapositionen weg oder
setzt das Verb an die falsche Stelle.

Im Mathematikunterricht arbeitet Justin sehr ger-
ne mit. Hier liegt seine absolute Starke. Er bewegt sich
bereits sicher mit allen Rechenoperationen im 100er-
Raum. Er kann Zahlen addieren, subtrahieren, multi-
plizieren und dividieren. Das Einmaleins bereitetihm
keine Probleme. Allerdings bereiten ihm Textaufga-
ben manchmal Schwierigkeiten, da er nicht weif3, auf
welche Rechnung die Textbeschreibung hinauslduft.
Ebenso fillt ihm die Prasentation von Rechenwegen
schwer. Er méchte Aufgaben, die er ohne Probleme
bewiltigt, anderen nicht erklaren. Ebenso fallen ihm
Problemléseaufgaben schwer. Er kann mit seinen Mit-



schiilerinnen und Mitschiilern nur schwer mathema-
tisch argumentieren. Sehr gerne arbeitet erallein und
rechnet viele Aufgaben in hoher Geschwindigkeit.

Justinist ein bewegungsfreudiges Kind, das Schwie-
rigkeiten hat, im Unterricht still an seinem Platz zu
sitzen. Gerne spielt er in den Pausen Fufsball, Fangen,
Verstecken. Er mag alle Sportspiele, bei denen er sich
viel bewegen kann. In den Pausen entstehen selten
Konflikte mitihm.
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Anders ist das im Sportunterricht in der Turnhalle.
Justin schafft es dort nur selten im Sitzkreis zu sitzen
und dem Gesprich zu folgen. Er beginnt dann seine
Nachbarn zu stéren und hort der Lehrkraft nicht zu.
Oft muss er neben der Lehrkraft sitzen und wéahrend
der Erkldrung am Ricken berthrt werden, damit er
nicht stort.

Besonders auffillig ist sein Verhalten in den Um-
kleideraumen der Turn- oder Schwimmbhalle. Hier
kommt es immer wieder zu Konflikten mit den Mit-
schiilerinnen und Mitschiilern. Er nimmt ihnen Din-
ge weg, boxt sie oder schreit so laut, dass es fiir sie
unertraglich ist. Wir haben Gliick, dass wir noch eine
zweite Lehrerumkleide haben. Wenn er sich dort um-
zieht, dann kommt er sehr viel entspannter in den Un-
terricht.

Im Schwimmbad fillt ihm die Teilnahme am Un-
terricht ebenfalls schwer, obwohl er sehr gut schwim-
men, tauchen und springen kann. Er ist eigentlich ein
Bewegungstalent. Oft sitzt er aber auf der Bank, da er
bei den Anweisungen nicht zugehort hat oder nicht
aus dem Wasser kam, obwohl das Zeichen gegeben
wurde.

Im Sachunterricht fillt auf, dass Justin alle Arbei-
ten gerne durchfiihrt, die einen Praxisbezug haben
und ihn sozial nicht tiberfordern. Er mag es in der
Partnergruppe Blatter zu sammeln oder Forscherauf-
gaben auf dem Schulhof zu |6sen. Ebenso mag er es,
wenn es in der Klasse ganz ruhig ist und ich eine Ge-
schichte vorlese, obwohl er selbst hiaufig fiir Unruhe
sorgt.

Den Musikunterricht mag er gar nicht, obwohl so
viel mit Instrumenten ausprobiert werden kann. Er
wird schon immer ganz unzufrieden, wenn er weifs,
dass gleich die Musikstunde kommt.



Tabelle: Schulung des sprachheilpddagogischen Blicks im Unterricht -

Beobachtungsbeispiele

Beobachtungen aus dem
Unterricht

Was konnte aus
sprachheilpadagogischer
Sichtdahinterstecken?

Wie konnten Sie lhre
Vermutung weitergehend
Uberpriifen?

Was kénnten andere Griinde
fur dieses Verhalten sein?

Max ist stark abgelenkt.
Beijeder Bewegung auf dem
Nachbartisch wird die
Aufmerksamkeit weg vom
Unterricht gelenkt.

Buchstaben und Silben
werden von Laurain der
Schriftsprache vertauscht.

Marvin liest stockend.

Lilith spricht nur in einem
sehreinfachen Satzbau.




Beobachtungen aus dem
Unterricht

Was konnte aus
sprachheilpddagogischer
Sicht dahinterstecken?

Wie konnten Sie lhre
Vermutung weitergehend
Uberpriifen?

Was kénnten andere Griinde
fir dieses Verhalten sein?

Vanessa vertauscht
Satzelemente in ihrer
Stellung im Satz.

Wenn mehr als
zwei Arbeitsauftrige
genannt werden, fingt Ben
nicht mit der Arbeitan.

Dario liest lieber Biicher
flrjingere Kinder.

Er mag keine Blicher aus
seiner Altersgruppe.

Denis kann Gelesenes
nicht wiedergeben.

Nele meldetsich nicht
im Unterricht.




Beobachtungen aus dem
Unterricht

Was konnte aus
sprachheilpddagogischer
Sichtdahinterstecken?

Wie konnten Sie lhre
Vermutung weitergehend
Uberpriifen?

Was kénnten andere Griinde
fur dieses Verhalten sein?

Es scheint so als wiirde Leonie
arbeiten, bei der individuellen
Zuwendung wird aber deut-
lich, dass sie wartet,
bis die Nachbarin fertig ist,
um die Ergebnisse dann
abzuschreiben.

Kim nuschelt.

Kaya wird in Turnhallen und
Schwimmbadern aggressiv,
hért nicht zu, stort.

Pjotr vertauscht
inder Aussprache

/t/und /k/, /d/ und /g/.

Pia spricht lautgetreu,
vertauscht aberin der Schrift
/t/und /k/, /[d/ und /g/.




Beobachtungen aus dem
Unterricht

Was konnte aus
sprachheilpadagogischer
Sicht dahinterstecken?

Wie konnten Sie lhre
Vermutung weitergehend
Uberpriifen?

Was kénnten andere Griinde
fir dieses Verhalten sein?

Marc stottert.

Leo kann Konflikte
nicht verbal klaren,
sondern wird
handgreiflich.

Maurice hat keinen
Lippenschluss.
Der Mund steht immer offen.
Erist haufig krank.

Tabelle: Schulung des sprachheilpddagogischen Blicks im Unterricht -
Blankotabelle fiir eigene Beobachtungen

a) Flllen Sie die Tabelle auf der Folgeseite anhand eigener Schiilerbeobachtungen aus.

b) Ubertragen Sie Anhaltspunkte aus dem beiliegenden Fallbeispiel in die Leertabelle

aufder darauf folgenden Seite und beantworten Sie die Fragen.




Beobachtungen aus dem
Unterricht

Was konnte aus
sprachheilpddagogischer
Sichtdahinterstecken?

Wie kénnten Sie lhre
Vermutung weitergehend
Uberpriifen?

Was kénnten andere Griinde
fir dieses Verhalten sein?







Orientierungswissen und Basiskompetenzen
im Forderschwerpunkt Lernen

Leitfrage

Welches Orientierungswissen und welche Basis- und Schilern mit Lern- und Entwicklungsstérungen
kompetenzen missen LAA der weiteren Fachrichtun- handlungsfihig zu sein?
gen erwerben, um bei der Arbeit mit Schiilerinnen

Uberblick

Voraussetzungen der Informatlonsverarbeltung

Lernaktlwtat

Abbildung: Voraussetzungen erfolgreichen Lernens
Gerald Matthes: Individuelle Lernférderung bei Lernstérungen, Kohlhammer 2009, S. 26



Uberblick iiber das Orientierungswissen und die Basiskompetenzen

Bezogen auf die Entwicklungsstérungen stellen
die Schiilerinnen und Schiiler mit Lernstérungen eine
grofRe Gruppe dar, die eine besondere Herausforde-
rung fiir die schulische Forderung und die Gestaltung
von Lernprozessen darstellt. Schiilerinnen und Schii-
ler mit dem Foérderschwerpunkt Lernen bendtigen
aufgrund ihrer gravierenden Lernstérungen unbe-
dingt sonderpiadagogische Unterstiitzung in allen
Unterrichtsfachern und in auflerunterrichtlichen
Fordermafinahmen. Allgemeine padagogische und
didaktische Differenzierung und Individualisierung
bilden hierfiir eine Grundlage, geniigen jedoch nicht,
um die Entwicklung der betroffenen Schiilerinnen
und Schiiler zu unterstitzen und zu fordern.

Lieldifferenzierter Bildungsgang Lernen

Grundlegendes Orientierungswissen sind die
rechtlichen Rahmenbedingungen des zieldifferenten
Bildungsganges Lernen sowie die Vorgaben zur indivi-
duellen Leistungsbeurteilung (gem. AO-SF).

Diagnostik

Die Grundlage allen Lehrerhandelns ist die Diag-
nostik in den Fachern verknlpft mit den diagnosti-
schen Erkenntnissen zu den relevanten Entwicklungs-
bereichen.
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Schwierigkeiten beim Lernen beeinflussen nach-
haltig alle Bereiche des Lebens- auch und besonders
liber die Schulzeit hinaus.

LAA weiterer Fachrichtungen im Lehramt son-
derpadagogische Férderung bendtigen deswegen
grundlegendes Orientierungswissen (ber den For-
derschwerpunkt Lernen und tber den zieldifferenten
Bildungsgang Lernen, um an allen Orten sonderpada-
gogischen Forderung handlungsfihig zu werden.

LAA wissen...

um den zieldifferenten Bildungsgang Lernen und
die damit verbundenen rechtlichen Bestimmungen
gem. AO-SF.

---> Sie bewerten die Leistung auf der Basis indivi-
duellerZiele, dieim Férderplan dokumentiert werden.



Hand-
lungs-
feld

... wissen um die spezifischen
Besonderheiten der Lerngruppe
der Schiilerinnen und Schiiler
mitdem FSP Lernen in den
nachfolgend ausgewahlten
Entwicklungsbereichen.

Entwicklungsbereiche

u/L

Kognition:

.. wissen um die
entwicklungspsychologischen
Grundlagen (z.B. Piaget, Bruner).

... wissen um Lernstrategien
und Metakognition

(z.B. Mandl/Friedrich).

... Wissen um Lernsteuerung.

- Matthes.
Individuelle Lernforderung

- Differenzierungsangebote
(z.B. E-I-S-Prinzip,
Differenzierungsmatrizen (Sasse),
Inklusionsdidaktische Netze
(Heimlich und Kahlert))

- Selbstkontroll-

u. Selbstregulationsstrategien,
Elaborationsstrategien,
Motivations- u. Emotionsstrategien,
Kooperationsstrategien,
Stiitzstrategien (Metakognition)

- Selbststandige Aufgabenbewalti-
gung, exekutive Aspekte der
Steuerung, Planung, Kontrolle,
methodische Kompetenzen

- Einsichtin forderschwerpunktspe-
zifische Férderprogramme
(z.B. Denktraining, Lerntraining)

- Selbstkonzeptinventar
(Eggert/Reichenbach)

- Einfluss des Selbstkonzeptes auf
Lernprozesse und Lern- und
Leistungsmotivation
(z.B. Attribuierung)

- Empowerment und Férderung
eines positiven Selbstkonzeptes




Entwicklungsbereiche
Hand-
lungs-
feld
Emotionalitiat und
Sozialverhalten:
... kennen Ergebnisse
3 L o
der Resilienzforschung .
.. kennen Konzepte zur Starkung
des Selbstkonzepts.
- Besonderheiten in Bezug auf
Anfangsunterricht Deutsch —
Umgang mit Lese-Rechtschreib-
schwierigkeiten
Sprache/Kommunikation: &
. - sprachsensibler (Fach-)Unterricht
... wissen um den Zusammenhang ]
4 L/U . e (Leisen), DAZ,
zwischen Lernbeeintrachtigung
und verzégerter, erschwerter : .
) -Verwendung ,leichter Sprache
Sprachentwicklung.
- Lesestrategien
- Funktionaler Analphabetismus
Besondere Bedeutung der Herkunft
Hand-
lungs-
feld
.. wissen um die wechselseitige
Beziehung von prekaren - Durchfiithrung von Diagnostik
Lebenssituationen zum Sprachstand
(Armut, Arbeitslosigkeit, (z.B. CriefShaber 2013)
Migration, bildungsferne
] m Primarsozialisation...) - Analyse/Uberarbeitung von
aufdas Lern-und Materialien und Medien in Bezug
Leistungsverhalten auf kognitiven, sprachlichen,
(z.B. Werning, R., Liitje-Klose, kulturellen Anspruch und Inhalt
B. 2012 / Heimlich, U. 2016 /
Heimlich, U. und Wember, - Arbeiten mit Fallbeispielen
F.2012)
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Berufsorientierung und Lebensgestaltung

Hand-
lungs-
feld

- Kooperation mit auRerschulischen

Partnern(Ansprechpartner,
regionale Partner, Berufsberater,
Bildungswerke, Beratungsstellen...)

- Beispielhafte Einsichtnahme
in Konzepte zur

.. wissen um die wesentlichen
Aspekte (z.B. rechtliche Vorgaben)
bei der Vorbereitung auf die
1 u/B Berufs- und Lebenswelt fiir
Schiilerinnen und Schiiler

Berufs- und Lebensorientierung
(z.B. KAOA, Schiilerpraktika,
Schilerfirmen, Langzeitpraktika)
im zieldifferenten - Auseinandersetzung mit

Bildungsgang Lernen. Grundfragen der
selbststandigen Lebensfiihrung
(Lebenshaltungskosten,
Organisation des eigenen
Haushaltes, Moglichkeiten der

Freizeitgestaltung etc.)

Literaturempfehlungen
Grundlagenliteratur Forderschwerpunkt Lernen

Eberwein, Hans (Hrsg.) (1996)

Handbuch Lernen und Lernbehinderung- Aneigungsprobleme, Neues Verstindnis von Lernen, Integrationspddagogische
Lésungsansdtze, Weinheim, Basel, Beltz Verlag

Eberwein bietet mit diesem Buch eine solide Grundlage der wesentlichen Ansdtze, Arbeitsbereiche, Begriffe und Definitionen an und ist
auch heute durchaus noch von Relevanz auf bezogen auf das Gemeinsame Lernen und auf Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpidagogi-

schem Unterstiitzungsbedarfim Lernen.

Einhellinger, Ch. u.a. (Hrsg.) (2013)

Studienbuch Lernbeeintrachtigungen, Oberhausen, ATHENA Verlag

Das Studienbuch, das vor allem fiir Einsteiger in die Lehramtsausbildung konzipiert wurde, gibt einen guten Uberblick iiber Storungs-
bilder und die Genese von Lernbeeintrichtigungen. Thematisiert werden u.a.: Der Zusammenhang von Armut und Lernen, Aspekte der
Stigmatisierung, Lernen bei Traumatisierung, Schriftspracherwerb, Bedeutung der divekten Instruktion, Metakognition.

Eser, K.H.; Ziegler, M. (2016)

Lernbehinderung die Behinderung ,auf den zweiten Blick®, Remseck, Stuttgart, Lernen Férdern

Publikation des Bundesverband zur Forderung von Menschen mit Lernbehinderungen, Ausschnitt der Buchvorstellung: “ Wenn Menschen
in ihrem Lernen beeintrdchtigt/behindert sind, dann steht dies fiir eine tiefgreifende Beeintrichtigung des zentralen Merkmals mensch-
licher Existenz. [...] Was passiert, wenn Menschen in ihrem Lernen beeintrichtig sind? Was bedeutet , Lernbehinderung* genau? Wie kann
man Lernbehinderungen erkennen und beschreiben? Wie konnen nicht nur Kinder und Jugendliche, sondern auch noch Erwachsene mit
Lernbehinderungen gefordert, gefordert und so unterstiitzt werden, dass sie selbstverstiandlich teilhaben konnen—am Arbeitsleben wie in
der Gesellschaft.«



Grundlagenliteratur Forderschwerpunkt Lernen

Griefshaber, W.(Hrsg.); Heilmann, B. (2012)

Diagnostik und Férderung leicht gemacht— Deutsch als Zweitsprache, Klett, Stuttgart

Die Profilanalyse, ein von Prof. CriefShaber entwickeltes, einfaches und praktikables Diagnostikverfahren fiir den Unterricht, liefert ziigig
klare Ergebnisse zum Lernstand der Schiilerinnen und Schiiler. Auf dieser Basis konnen geeignete Fordermafinahmen abgeleitet werden.
Die Darstellung der sogenannten Forderhorizonte zeigen, welche unterstiitzenden MafSnahmen fiir welche Spracherwerbsstufe passend
sind.

Heimlich, U. (2016)

Lernschwierigkeiten: Sonderpadagogische Férderung im Forderschwerpunkt Lernen,

Weinheim; Basel, Miinchen, Reinhardt Verlag

Heimlich vermittelt aufgut verstindliche und wissenschaftlich fundierte Weise wesentliche theoretische Grundlagen ausgehend von der
Geschichte und Weiterentwicklung der’Lernbehinderten—Pidagogik bis hin zu heutigen inklusiven Ansdtzen. Forderkonzepte, Priventi-
onsansitze und diagnostische Aufgaben werden iibersichtlich miteinander verbunden.

Heimlich; U. & Wember, F. B. (Hrsg) (2012)

Didaktik des Unterrichts im Forderschwerpunkt Lernen. Ein Handbuch fiir Studium und Praxis. Stuttgart, Kohlhammer
Grundlagenwerk zum Forderschwerpunkt Lernen. Insbesondere empfehlenswert ist hier das Kapitel zur Didaktik der ausgewdihlten
Lernbereiche: Sprache—inklusive Schriftspracherwerb, Mathematik, Alltag und Beruf.

Hesse, |.; Latzko; B. (2017)

Diagnostik fiir Lehrkrafte, Opladen, Verlag Budrich

Grundlagen der Diagnostik und der Testtheorie, gut geeignet zum Nachschlagen von Fachbegriffen rund um das Thema Diagnostik und
zur vertiefenden Einarbeitung in alle Bereiche der pddagogischen Diagnostik.

Kaiser, R. und A. (2006)

Denken trainieren- Lernen optimieren, Augsburg, ZIEL Verlag

Durch anschauliche Beispiele und Darstellung vermittelt Kaiser die Bedeutung und den Nutzen des metakognitven Lernens und setzt sich
auch mit konkreten Umsetzungsmaglichkeiten auseinander.

Lauth, G., W,; Griinke, M. & Brunstein, J., C. (2014)

Interventionen bei Lernstérungen. Forderung, Training und Therapie in der Praxis. Gottingen, Hogrefe.

Umfassende Darstellung von Interventionsmoglichkeiten, viele davon mit Fallbeispielen. Teil 1: Klassifikationen und Entstehensbedingun-
genvon Lernstorungen. Teil 2: Inhalte, Ziele und Vorgehensweisen von Interventionen. Teil 3: Interventionsverfahren.

Leisen, ). (2013)

Handbuch Sprachférderung im Fach: Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis. Stuttgart, Klett

Grundlagenwerk zum sprachsensiblen Fachunterricht fiir Lehrkrdfte der der Sekundarstufe . Enthalten sind methodisch-didaktische
Anregungen und Praxishilfen fiir einen sprachsensiblen Fachunterricht.

Lohaus, A.; Vierhaus, M. (2015)

Entwicklungspsychologie, Berlin, Heidelberg, Springer Verlag

Durch die Auseinandersetzung mit entwicklungspsychologischen Grundlagen gelingt es den Autoren, einen ganzheitlichen Blick auf
Lernen zu werfen. Dabei wird besonderer Wert auf die Darstellung von Lernen als Prozess in verschiedenen Entwicklungsbereichen gelegt.

Werning, R., Litje-Klose, B. (2012)

Einflthrung in die Paddagogik bei Lernbeeintrichtigungen, 3. Giberarb. Aufl., Miinchen Basel, Ernst Reinhardt Verlag
Grundlagenwerk zu Unterricht und Forderung im Forderschwerpunkt Lernen. U.a. Geschichte des Forderschwerpunktes, Darstellung
verschiedener Theorien zur Genese von Lernschwierigkeiten, Forderansdtze, Unterrichtsprinzipien, Bausteine eines lern- und entwick-
lungsforderlichen Unterrichts.



Eggert, D.; Reihenbach, Ch.; Bode, S. (2014)

Das Selbstkonzept Inventar (SKI) fiir Kinder im Vorschul- und Grundschulalter, Basel, Borgmann Verlag (P)

Das SKI bietet eine fundierte Auseinandersetzung mit dem Begriff und den einzelnen Bereichen des Selbstkonzept und legt dabei vor allem
eine Diagnostik und Forderung des schulischen Selbstkonzeptes an.

Heine, A u.a. (2012)

Neuropsychologie von Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten, Gottingen, Hogrefe Verlag (P/Sek.1)

Heine versteht Lernen als neurologischen und neuropsychologischen Prozess und erldutert vor diesem Hintergrund die Ursachen und
Storungsbilder, die einen Unterstiitzungsbedarfim Bereich des schulischen Lernens bedingen.

Hubrig, C. (2010)

Gehirn, Motivation, Beziehung- Ressourcen in der Schule, Systemisches Handeln in Unterricht und Beratung, Heidelberg,
Carl Auer Verlag (P/ Sek. I)

Christa Hubrig verbindet in diesem Buch Ergebnisse der Hirnforschung, der Systemtheorie, der Motivations-, Entwicklungs- und
Handlungspsychologie zu einem Orientierungshandbuch fiir alle, die im pdadagogischen Bereich arbeiten.

Mandl, H.; Friedrich, H.F. (2005)

Lernstrategien, Gottingen, Hogrefe Verlag (P/Sek.l)

Darstellung des Forschungsfeldes Lernstrategien und der Bedeutung fiir Schule und Ausbildung. Darstellung einzelner Lernstrategien
z.T. mit Umsetzungsvorschligen fiir die Praxis. Ausfiihrliche Auseinandersetzung mit: Elaborationsstrategien, Organisationsstrategi-
en, Selbstregulationsstrategien, Wissennutzungsstrategien, Motivations- und Emotionsstrategien und Strategien fiir das kooperative
Lernen.

Mackowiak, K.; Lauth, GW., Spief3, R. (2008)

Forderung von Lernprozessen, Stuttgart, Kohlhammer Verlag (P/Sek. 1)

Das Buch beschdftigt sich mit der gezielten Forderung von Lernprozessen in verschiedenen Bereichen, stellt Fordermafinahmen zusammen
und erdrtert Lernprinzipien und einen priventiven Umgang mit Lernbeeintrichtigungen.

Matthes, G. (2009)

Individuelle Lernférderung bei Lernstérungen, Stuttgart, Kohlhammer Verlag (P/Sek. I)

Grundlagenwerk zum Forderschwerpunkt Lernen, enthdlt Aspekte der Diagnose und der Forderplanung. Im Anhang befindet sich ein
umfangreiches Kriterienraster, welches Ansatzpunkte fiir die Beobachtung im Unterricht gibt und als Hilfestellung bei der Frage, ob
Sonderpddagogischer Unterstiitzungsbedarfim Forderschwerpunkt Lernen vorliegt, genutzt werden kann.

Mummendey, H.D. (2006)

Psychologie des ,Selbst’, Gottingen, Hogrefe Verlag (P/Sek.I)

In einer sehr detaillierten Form sind differenziert verschiedene Begriffe und Definitionen zu unterschiedlichen Aspekten und Teilbereichen
des,Selbst‘ (des Selbstkonzepts) von einander abgegrenzt (z.B. Selbstwert/ Selbstbewusstsein etc.).

Petermann, F, Knievel, ].; Tischler; L.(2010)

Nichtsprachliche Lernstérungen, Géttingen, Hogrefe Verlag (P/Sek. )

Beschreibung von Erscheinungsformen, Ursachen und Interventionsmaglichkeiten nicht klar zu klassifizierender, oft als diffus definierter
Lernstorungen und Symptomen.

Sinnhuber, H. (2014)

Sensomotorische Forderdiagnostik, Dortmund, Verlag modernes lernen (P)

Leitfaden fiir die Forderdiagnostik der Optischen und Akustischen Wahrnehmung, der Handgeschicklichkeit, der Sprache und
Kérperkontrolle.



Walk, Laura M. & Evers, Wiebke F. (2013)
Forderung exekutiver Funktionen. Wehrfritz. (P)

Theorieteil: Darstellung der exekutiven Funktionen (kognitive Flexibilitit, Arbeitsgeddchtnis, Inhibition) und der altersgerechten

Entwicklung, Bedeutung fiir schulisches und soziales Lernen. Immer mit Beispielen aus der Praxis, woran zu sehen ist, dass die Fihigkeit

entwickelt oder nicht altersangemessen entwickelt ist. Ansatzpunkte fiir die schulische und hdusliche Forderung.

Praxisteil: Spiel- und Forderideen fiir die Praxis - fiir jiingere Schiilerinnen und Schiiler - jeweils mit Zuordnung, welche Aspekte der

exekutiven Funktionen dabei gefordert werden.

Empfehlenswerte Angebote aus dem Internet

GieRhaber, W. (2013)
Die Profilanalyse als Diagnose-Werkzeug

https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/griesshaber_profilanalyse_deutsch.pdf

s. Grundlagenliteratur Forderschwerpunkt Lernen

Griine Liste Pravention

http://www.gruene-liste-praevention.de/nano.cms/datenbank/information

Beschreibung von evaluierten, deutschen Forderprogrammen. Guter Uberblick iiber effektive und weniger effektive Forderprogramme

sowie Auswahlkriterien fiir Forderprogramme.

Matthes, G.
Individuelle Lernférderung
https://www.individuelle-lernforderung.de/

Lehrerinnen und Lehrer kinnen das Angebot fiir die Forderdiagnostik, Forderplanung und Reflexion der individuellen Lernforderung

nutzen. Auf der Seite finden sich umfangreiche Zusammenstellungen forderdiagnostischer Verfahren, Falldarstellungen und erprobte

Fordermethoden.

Konkretisierung: Erste Beispiele fiir Mdglichkeiten einer Umsetzung

- Federfiihrung in der Vermittlung von Orientie-
rungswissen und Basiskompetenzen durch Fachlei-
tungen mit Erfahrung in der Ausbildung im Fachsemi-
nar F6S Lernen

Formate: Modulangebote/ Wahlangebote mit
Hospitationsmoglichkeiten an LES-Schulen/ FG6S-Se-

minare mischen

- Uberschneidungen mit F6S ES/SQ 6konomisch in
der Angebotsplanung nutzen

- Bildungsgang Lernen als tibergreifendes Thema in
den UF-Seminaren etablieren

- Bildungsgang Lernen als Themenschwerpunkt ei-
ner oder mehrerer Kernseminarsitzungen

- Thementage Foérderschwerpunkte mit Pflicht- und
Wahlangeboten zu weiteren Férderschwerpunkten

- Expertise der LAA nutzen (Vorkenntnisse aus dem
Studium/ Erfahrungen aus Praxiselementen)

- In der Seminararbeit exemplarische Fallbeispiele
prozessorientiert nutzen

- Einbezug in die Arbeit am Portfolio: Dokumen-
tation des Erwerbs von Orientierungswissen und der
Umsetzung / Erprobung von Basiskompetenzen in
Lerntageblichern



Orientierungswissen und Basiskompetenzen

im Forderschwerpunkt

Emotionale und soziale Entwicklung

Nach AO-SF ist sonderpadagogischer Unterstiit-
zungsbedarf gegeben, ,wenn sich eine Schiilerin oder
ein Schiiler der Erziehung so nachhaltig verschliefdt
oder widersetzt, dass sie oder er im Unterricht nicht
oder nicht hinreichend geférdert werden kann und
die eigene Entwicklung oder die der Mitschiilerinnen
und Mitschiiler erheblich gestort oder gefihrdet ist
(§4,Satz4)

Temporar auffilliges Verhalten ist allein kein Kri-
terium, um sonderpadagogischen Unterstiitzungsbe-
darf zu diagnostizieren. Vielmehr miissen folgende
fachliche Kriterien zur Feststellung gegeben sein:

- Pravalenz
(Auftretenswahrscheinlichkeit)

- Persistenz
(Stabilitat)

- Komorbiditat
(Wechselwirkung z.B. mit Lernstorung)

- Intensitat
(langere Zeitdauer, hoher Schweregrad)

- Okologie
(in mindestens zwei Settings, eines davon Schule)

- Integration
(Erfordernis spezifischer Hilfen
fiir Teilhabe an der Gesellschaft)

Die nachfolgenden Ausfiihrungen zu Basiskompe-
tenzen im Bereich des Forderschwerpunkts Emotio-
nale und soziale Entwicklung dienen dazu, fiir grund-
legende Sichtweisen der Diagnose und Intervention
bei auffalligem Verhalten zu sensibilisieren. Hiermit
soll die oft zu beobachtende Wechselwirkung von Zu-
schreibung, Auswirkung auf padagogisches Handeln
und deren Folgen aufgezeigt und erste Konsequenzen

Standortbestimmung

fiir professionelles sonderpiddagogisches Handeln
aufgezeigt werden. Die nachfolgenden Ausfiithrun-
gen verdeutlichen, dass eine intensive fachliche Aus-
einandersetzung mit den umfangreichen Aspekten
des Forderschwerpunkts zwingend erforderlich ist.

Neben der Eingrenzung des Forderschwerpunkts
und der Auflistung von Orientierungswissen orien-
tiert an Handlungsfeldern bieten die Ausfiihrungen
zwei Moglichkeiten der Auseinandersetzung in Se-
minaren: Ausgehend von vorgestellten Fallbeispielen
konnen Lehramtsanwdrterinnen und -anwdrter erste
Uberlegungen zu Diagnose und Intervention z.B. in
kompakten Veranstaltungen entwickeln.

Alternativ bietet sich an, eine konkrete Schiilerbe-
schreibung aus der schulischen Praxis der Lehramts-
anwadrterinnen und Lehramtsanwarter zur Grundlage
der Arbeit zu machen. Ressourcenorientierte Beob-
achtung, erste Hypothesenbildung, diagnostische
Schritte und Interventionen werden sukzessive im
Laufe der Ausbildung im Seminar erarbeitet.

Die Autoren gehen davon aus, dass der zeitliche

Umfang der vorgeschlagenen Umsetzung circa acht
Stunden erfordert.



Hand-
lungs-
feld

... verfiigen iiber Kenntnisse:

-von resilienzférderndem
Lehrerverhalten.

. - der systemischen Sicht unter be-
sonderer Berlicksichtigung
dereigenen Rolle.

- iber das Modell der
sozial-kognitiven
Informationsverarbeitung (SKI).

.. verfligen anhand eines
vorgegebenen Fallbeispiels iiber
erste Kenntnisse von Storungsbil-
dern und deren mogliche Auswir-
kungen auf die emotionale und
soziale Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler.

...erkennen die Notwendigkeit der
Kooperation mit schulischen und
aufderschulischen Einrichtungen.

... kennen Handlungsstrategien
(proaktiv/reaktiv).

.. kennen den Rechtsrahmen fiir
padagogische Grenzsituationen.

... wissen um die Bedeutung von
Teamkompetenzen fiir den
Umgang mit herausforderndem
Schiilerverhalten.

... Uberpriifen ihre eigene Sichtweise

3 ] ... kennen Formen
des Nachteilsausgleichs.

anhand eines Fallbeispiels aus der
eigenen Schulpraxis oder anhand
eines vorgegeben Fallbeispiels
(z.B. Pippi Langstrumpfin der
Schule; weitere s. Anhang)

.. gleichen ihre Sichtweise
theoriegeleitet ab, z.B. mit Hilfe
des SKI-Modells und der
systemischen Sicht.

.. planen anhand des
vorgegebenen Fallbeispiels
erste diagnostische Schritte

und Férdermafinahmen.

... leiten konkrete
Handlungsmafinahmen fiir
das Fallbeispiel ab
(proaktiv/reaktiv;
Erziehungs- und
Ordnungsmafinahmen etc.).

.. wenden Kriterien des
Nachteilsausgleichs
am Fallbeispiel an und

..individualisieren
die Anforderungen so,
dass Motivation gezielt

aufgebaut und
aufrechterhalten wird.




Literaturempfehlungen

Bergsson, M./ Luckfiel, H. (2010):

Umgang mit “schwierigen” Kindern. Berlin

Das Buch gibt Vorschlige fiir die diagnostische Arbeit und stellt detailliert Forderpldne sowie Handlungskonzepte fiir Verhaltensauffal-
ligkeiten vor. Dabei geht es nicht um Patentrezepte, sondern um realistische Schritte, die das Wahrnehmungs- und Handlungsrepertoire
erweitern konnen.

Bezirksregierung Miinster (2017):

Gewalt gegen Lehrkrafte. Miinster
https://www.bezreg-muenster.de/de/schule_und_bildung/gesundheit_krisenmanagement_an_schulen/Arbeitsschutz_an_
Schulen/index.html

Die Broschiire gibt einen Uberblick iiber verschiedene Gewaltformen, denen alle in Schule Beschiftigte ausgesetzt sind. Zudem gibt sie
Hinweise iiber mogliche Interventionen und rechtliche Einordnung von bestimmten Sachverhalten.

Goetze, H. (2010):

Schiilerverhalten dndern. Bewdhrte Methoden der schulischen Erziehungshilfe. Stuttgart

In dem Buch werden bewdhrte, aber oft auch wenig bekannte Methoden der schulischen Erziehungshilfe vorgestellt. Dazu gehdren die
klassische Form der Verhaltensmodifikation, die kognitive Verhaltensmodifikation, die Rational-emotive Therapie, Resilienztrainings,
Realititstherapie, gesprichstherapeutische Interventionen im Rahmen der sog. Lehrer-Schiiler-Konferenz, spieltherapeutische Ansitze,
die Life-Space-Crisis-Intervention als Krisenintervention und Entspannungsverfahren.

Dutschmann, A. (2003):

Verhaltenssteuerung bei aggressiven Kindern und Jugendlichen. Tiibingen

Das Buch beschreibt sehr praxisnah den konstruktiven Umgang mit storenden Verhaltensweisen befasst, die von Schiilern eingesetzt
werden, um Vorteile, Macht, Aufmerksambkeit zu erlangen. Gleichzeitig erfihrt der Leser eine generelle Einfiihrung in die Praxis der
Verhaltenssteuerung.

Gasteiger-Klicpera, B./Julius, H./Klicpera, Ch. (2008):

Sonderpadagogik der sozialen und emotionalen Entwicklung, Band 3, Handbuch Sonderpddagogik, 5. Auflage. Gottingen
Das Handbuch informiert fundiert und umfangreich iiber das Themengebiet des Unterstiitzungsbedarfs emotionale und soziale Entwick-
lung, z.B. iiber aktuell diskutierte Erkldrungsansitze, Ansitze der Diagnostik, Aspekte der Privention und Intervention, Bereiche von
Unterricht und Schule, unterschiedliche Storungsbilder, Kooperation mit verschiedenen Institutionen u.v.m.

Harms, U. (2014):

Besondere Schiiler—Was tun? Rund um den Férderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung. Miilheim an der Ruhr
Dieser Ratgeber liefert Hintergrundinformationen zu dem, was sich hinter der Diagnose ,Schiiler/-innen mit dem Forderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung“ verbirgt, und beantwortet Fragen aus der Praxis so kompakt wie moglich und so ausfiihrlich wie ng-
tig. Das Buch biindelt sonderpddagogisches Fachwissen und praktische Erfahrungen sowie Strategien rund um diesen Forderschwerpunkt.
Durch plastische Fallbeispiele, mit konkreten Problemen und Losungen, wird eingingig aufgezeigt, wie Schiiler/innen im inklusiven
Klassenzimmer erreicht werden und das Unterrichten gelingt.

Hartke, B. und Vrban, R. (2012):

Schwierige Schiiler— 49 Handlungsméglichkeiten bei Verhaltensauffilligkeiten. Buxtehude

Hartke, B., Blumenthal, Y., Carnein, O. und Vrban, R. (2014):

Schwierige Schiiler—Sekundarstufe — 64 Handlungsmaglichkeiten bei Verhaltensauffalligkeiten, Hamburg

Diese beiden Hefte beinhalten sowohl ein hilfreiches kompetenzorientiertes Beobachtungsinstrument inklusive Auswertung (SEVE) als
auch eine bunte Mischung an Priventions- und Interventionsmoglichkeiten aus unterschiedlichen theoretischen Ansitzen (Lerntheorie,
systemischer Ansatz etc.).



Hellmich, F. (2011):

Selbstkonzepte in der Grundschule. Modelle, empirische Ergebnisse, pidagogische Konsequenzen. Stuttgart

Dieses Buch vermittelt einen Uberblick iiber neuere Befunde aus der empirischen (entwicklungsbezogenen) Lehr-und Lernforschung. Es
werden Schlussfolgerungen fiir die pidagogische Praxis in den Handlungsfeldern des Grundschulbereichs zur Diskussion gestellt und
Fordermaglichkeiten insbesondere im Anfangsunterricht beschrieben.

Hennemann, T; Hillenbrand, C (2010):

Klassenflihrung - Classroom Management.

In: Hartke, B.; Koch, K; Diehl, K. (Hrsg.) (2010): Forderung in der schulischen Eingangsstufe. Stuttgart. S. 255-279

Der Aufsatz beschreibt die Prinzipien, die Wirksamkeit und die Bedeutung einer effektiven Klassenfiihrung insbesondere bei Verhaltens-
storungen. Die priventiven MafSnahmen und Programme zur Forderung emotional-sozialer Kompetenzen stehen hierbeiim Mittelpunkt.

Hennemann, T./Hovel, D./Casale, G./Hagen, T./Fitting-Dahlmann, K. (2015):

Schulische Pravention im Bereich Verhalten. Stuttgart

Das Buch gibt einen fundierten Einblick in die theoretischen und empirischen Grundlagen zur wirksamen Privention im Bereich Verhal-
ten. Daraufaufbauend erfolgt ein systematischer Uberblick iiber wirksame Priventionsmafnahmen fiir das Kindes- und Jugendalter. Ne-
ben evidenzbasierten kindzentrierten Programmen, die die Bedeutung eines effektiven Classroom Managements unterstreichen, werden
auch beispielhaft Programme fiir die Ebene , Lehrer“und ,Eltern“vorgestellt.

Hennig, C., Ehinger, W. (2006):

Das Elterngespréch in der Schule. Von der Konfrontation zur Kooperation. Donauwdérth

Das Buch stellt die Quintessenz einer mehr als 20-jdhrigen Lehrer-Trainingserfahrung der Autoren in diesem Themenkreis dar. So wird
dieser Praxisleitfaden mit kompakten Checklisten, iibersichtlichen Frage-, Vorbereitungs- und Auswertungsbogen, konkreten Fragebei-
spielen sowie kurz gefassten Anregungen zu einem unentbehrlichen Begleiter fiir alle Lehrer/innen, die konflikthafte Elterngespriche
stressfreier und erfolgreicher gestalten wollen.

Meyer, B., Tretter, T. und Englisch, U. (Hrsg.) (2015):

Praxisleitfaden auffillige Schiiler und Schiilerinnen. Basiswissen und Handlungsmaglichkeiten. Weinheim

Der Leitfaden zeigt Wege, um den vielfiltigen Anspriichen von Kindern und Jugendlichen im Klassenzimmer gerecht zu werden. Lehrerin-
nen und Lehrer erhalten Anregungen zum Umgang mit den Schiiler/innen mit den folgenden Beeintrichtigungen:
- Externalisierende Storungen

- Internalisierende Storungen

- Stichte und selbstgefihrdendes Verhalten

- Leistungs- und schulspezifische Auffilligkeiten

- Zerriittung des Umfelds

- Karperliche Beeintrichtigungen und Entwicklungsstorungen

- Merkmale einer Personlichkeitsstorung

Molnar, A./Lindquist, B. (2013):

Verhaltensprobleme in der Schule. Lésungsstrategien fiir die Praxis. Dortmund

Dieses Buch hilft vor allem bei einem: raus aus festgefahrenen Denkmustern,

“Verhaltensauffillighkeiten” aus einer anderen Perspektive betrachten, auch mal ver-riickt zu denken um dadurch Verhalten positiv zu
verindern.

Myschker, N. (2005):

Verhaltensstérungen bei Kindern und Jugendlichen. Stuttgart

Das Buch vermittelt den aktuellen Wissensstand zum Thema Verhaltensstorungen bei jungen Menschen. Die Autoren stellen in iibersicht-
licher Form effektive pddagogische Konzepte und MafSnahmen vor; sie beschreiben und bewerten diagnostische Verfahren, zeigen bewdihr-
te und wirksame Interventionsmethoden auf und setzen sich mit Arbeit und Funktion der einschligigen Institutionen auseinander. Das
Buch ist sowohl eine umfassende Einfiihrung fiir Studierende als auch eine aktuelle Orientierungshilfe fiir Fachleute.
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Palmowski, W. (2008):

Anders handeln. Lehrerverhalten in Konfliktsituationen, 5. Auflage, Dortmund

In diesem Buch werden aus den miteinander verbundenen Aspekten ,anders denken“und ,anders handeln” aus verschiedenen Denkmodel-
len konkrete Vorschldge praktischer Handlungsmoglichkeiten fiir ein verdndertes Lehrerverhalten in Konfliktsituationen dargelegt.

Prior, M. (2014):

MiniMax fiir Lehrer. 16 Kommunikationsstrategien mit maximaler Wirkung Wirkung, 5. Auflage. Weinheim/Basel.

In diesem Buch werden 16 Kommunikationsstrategien anhand von typischen Schulsituationen beschrieben, die mit wenig Aufwand
erlernt und in der Praxis angewendet werden kinnen. Sie bieten sowohl eine Erleichterung im schulischen Alltag als auch in aufSerschuli-
schen Situationen.

Prior, M. (2016):

MiniMax-Interventionen. 15 minimale Interventionen mit maximaler Wirkung, 13. Auflage. Heidelberg

In diesem Buch werden 15 zielgerichtete ,Nebenbei-Interventionen* mit klaren Beschreibungen und Beispielen vorgestellt, die schnell er-
lernbar sind und in unterschiedlichen Beratungssituationen, aber auch anderen Settings des schulischen Alltags genutzt werden kinnen.

Stein, R./Miiller. T. (Hrsg.) (2015):

Inklusion im Férderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung. Stuttgart

Das Buch zeichnet zundchst ein exaktes Bild der gegenwiirtigen schulischen Situation im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Ent-
wicklung und arbeitet die wichtigsten Entwicklungs- und Leitlinien zusammen mit den sich heute abzeichnenden Zukunftsperspektiven
heraus. AnschliefSend geht es um wirksame MafSnahmen im Hinblick auf spezifische Auffilligkeiten im Verhalten und Erleben und die Or-
ganisationsformen inklusiver Forderung. Der Bogen wird dabei von der schulischen Prdvention bis zur intensiven Intervention gespannt.

Verband Sonderpadagogik, Landesverband Nordrhein-Westfalen eV. (Hrsg.)(2016):

Herausforderndes Verhalten bei Schiilerinnen und Schiilern. Berlin

Diese Verdffentlichung beschreibt auf Basis des Index fiir Inklusion zentrale Leitlinien fiir die schulische Arbeit im Forderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung. Diese werden durch vielfiltige methodische Anregungen in Form eines Handwerkskoffers erginzt
und konkretisiert, mit dem Ziel, Lehrkrifte in inklusiven Schulen bei ihrer tdglichen Arbeit zu unterstiitzen.

Filmmaterial

Schult, A. (2006):
Zirkus is nich. Dokumentarfilm.
Zu beziehen (iber: http://www.astridschult.de/zirkusisnich.html

Lindgren, A. (2013):
Pippi lernt Plutimikation - Teil 7 der Pippi Langstrumpf TV-Serie.
Aus: Pippi Langstrumpf - TV-Serie Komplettbox [5 DVDs]




Fallbeispiele aus dem Material zur Moderatorenqualifizierung
~Auf dem Weg zum inklusiven Schulsystem”

David (11 Jahre)

David gehort zwar leistungsmafiig zum guten Durchschnitt der Klasse, traut sich aber wenig zu. Seine guten
Schulleistungen fiihrt er darauf zuriick, dass er Gliick gehabt hitte, und aufierdem sei er in einer leistungsschwa-
chen Klasse. Auf Lob von Seiten der Lehrkrafte reagiert er kaum. Sowohl in Klassen- als auch Einzelsituationen
wirkt er zuriickgezogen, sein Blick erscheintimmer wieder ,leer. Freude ist von aufsen weder in unterrichtlichen
noch in Spielsituationen erkennbar. Nur wenn er etwas zeichnet oder Musik hort, scheint er in sich zu ruhen.

In beiden Bereichen zeigt David zudem ein besonderes Talent —seine Bleistiftzeichnungen und sein Gitarren-
spiel sind beeindruckend. Die Mitschiiler von David verstehen nicht, warum er so traurig ist und manchmal
schon gleichgtiltig wirkt. Es hatauch in der Klasse niemand so richtig Kontakt zu David, aber er wird auch nicht
abgelehnt. David geht von sich aus nie auf andere zu, er ist sehr still und méchte schon bei kleineren Fehlern im
Erdboden versinken.

Seit einiger Zeit leidet David auch unter Schlafstérungen und Appetitlosigkeit. In Einzelgesprachen mit den Lehr-
kraften erzahlt David immer wieder, dass er keine Lust habe, mit den anderen zu spielen oder etwas zu unterneh-
men. Er liege lieber mit seiner Katze auf seinem Bett und hére Musik. Dies mache er oftmals (iber mehrere Stun-
den hinweg. Auf Nachfrage der Lehrkrifte, wie es ihm damit geht, betont erimmer wieder, es sei alles in Ordnung.
Wenn er liber seine Freizeit erzahlt, guckt er meistens auf den Boden; insgesamt nimmt er wenig Blickkontakt zu
Erwachsenen auf.

Die Familiengeschichte ergibt, dass Davids Vater die Familie verlief, als David 3 Jahre alt war, aber in unregelma-
Rigen Abstianden zuriickkehrte. Schliefdlich zog die Mutter mit einem anderen Mann zusammen, der David stin-
dig kritisiert, demlitigt und ablehnt. Die Mutter erzihlt, dass sie selbst als Kind nicht erwiinscht und den gréfsten
Teil ihres Lebens stark depressiv gewesen sei.

Ibo (10]ahre)

Ibo fallt seit Beginn der Schulzeit durch seine motorische Unruhe auf. In den letzten Monaten hat diese nach
Beobachtung des Klassenlehrers deutlich zugenommen. Ibo kann nicht langer als 5 bis 10 Minuten an einer
curricularen Aufgabe arbeiten, ohne vom Stuhl aufzuspringen, durch die Klasse zu laufen, mit seinem Nachbarn
iber andere Dinge zu sprechen, den Lehrer anzusprechen, etwas aus dem Regal zu nehmen oder dhnliches. Auf
Ansprache setzt er sich sofort wieder hin und arbeitet weiter; nach spatestens 5 bis 10 Minuten springt erjedoch
wieder auf. Ausdauer zeigt er in den Bereichen Werken, Sport und Kunst—hier kann er (iber einen [ingeren Zeit-
raum engagiert und konzentriert mitmachen. Auch handlungsorientierte Aufgaben im Sachkundebereich (kleine
Versuche und dhnliches) kann er konzentriert durchfithren. Ibos Schriftbild ist sehr undeutlich und kaum lesbar,
die Laut-Buchstaben-Zuordnung ist noch nicht gesichert, seine Satzkonstruktionen sind fehlerhaft.

Bei der Erledigung schriftlicher Arbeitsauftrage fallt auf, dass Ibo von seinem Nachbarn kopiert oder —bei Aufga-
ben mit selbststandiger Losungskontrolle —die Losungen abschreibt. Miindlich gestellte einfache und ritualisierte
Arbeitsauftrage versteht er, komplexere oder neue Arbeitsauftriage setzt er nicht selbststindig um. Warend der
schriftlichen Arbeitszeiten kippelt er mit dem Stuhl oder schiebt den Tisch unablassig hin und her. In der letz-

ten Zeit zeigt Ibo zunehmend Verhaltensweisen, die deutlich an Tics erinnern. Er klimpert in Stresssituationen
unabldssig mit den Augen, bewegt den Oberkdrper unablassig auf und ab und stofst seinen Bleistift gleichmafig
monoton in den Tisch.

Ibos Mutter spricht kaum Deutsch, zu Hause spricht die Familie Tiirkisch. Die Mutter erscheint immer in Beglei-
tung des Vaters oder des Onkels zu Gesprachen, beide helfen auch bei notwendigen Ubersetzungen. Der Vater
arbeitet als Werkzeugmacher in einem grof3en Betrieb. Die Eltern fordern vom Klassenlehrer sehr deutlich, Ibo
schulisch so zu fordern, dass er einen Schulabschluss schafft. Wenn Ibo eine Note schlechter als befriedigend mit
nach Hause bringt, erhilt er Stubenarrest, Fernseh- oder PC-Verbot. Ibo dufRert stindig Angst, der Klassenlehrer
konne seine Eltern etwas Negatives (iber seine Mitarbeit erzdhlen.
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Lara (12 Jahre, Hauptschule)

Lara ist seit einigen Wochen in der Lerngruppe. Die Grundschule, an der sie die ersten 3 Schuljahre verbrachte,
berichtet, dass sie sich in den ersten 2 Jahren rege am Unterricht beteiligte. Sie erledigte zuverladssig ihre Haus-
aufgaben und zeichnete sich durch eine ordentliche Heftfliihrung aus. Im 3. Schuljahr gingen ihre Leistungen
stetig bergab. lhre Hausaufgaben waren immer wieder unvollstandig, im Unterricht wirkte sie haufig lethargisch
und abwesend. Sie benoétigte sehr lange, um Arbeitsauftrage auszufiithren. Oftmals waren diese unvollstindig.
Auf Ansprache reagierte Lara freundlich und betroffen. Sie bemiihte sich sofort, die Arbeit wieder aufzunehmen,
schweifte jedoch schon nach kurzer Zeit wieder ab und starrte aus dem Fenster. In den Pausen stand sie oft alleine
in einer Ecke auf dem Schulhof; Spielangebote der Mitschiiler/innen lehnte sie ab. Insgesamt schien sie sehr
traurig und antriebslos. Die Eltern beobachteten dhnliche Dinge zu Hause. Als die Eltern zudem entdeckten, dass
ihre Tochter sich durch Ritzen selbst verletzte, konsultierten sie die Facharzte in den nahegelegenen Kinder- und
Jugendpsychiatrie. Lara wurde im Rahmen der Diagnostik mit Verdacht auf eine kindliche Depression stationar
behandelt und nahm am Unterricht der Schule fiir Kranke in der Klinik teil. Im Rahmen der Diagnostik wurde
schlieflich eine kindliche Depression ausgeschlossen und eine Aufmerksamkeitsdefizitstorung ohne Hyperaktivi-
tat diagnostiziert.

Nach einem insgesamt dreimonatigen Aufenthaltin der Klinik wurde Lara entlassen und wechselte nach einem
kurzen ,Zwischenspiel“an der Realschule auf die Hauptschule. Die Lehrkrafte nehmen dhnliche Symptome wahr
wie die Grundschule. Einige Dinge fallen zusatzlich auf: Lara bemalt stindig Finger und Arme, kaut die Fingerna-
gel bsi hin zum blutenden Nagelbett und fahrt sichimmer wieder mit der aufgeklappten Schere mit der Schneide-
flache tiber die Unterarme.

Zu den neuen Klassenkameraden hat Lara kaum Kontakte aufgenommen. lhre Freizeit verbringt sie in der Regel
mit dlteren Jugendlichen; sie hort viel Musik und zockt mitihren Freunden. Wird sie in der Klasse angesprochen;
reagiert sie freundlich aber reserviert. hre Schulleistungen haben sich etwas stabilisiert, wobei die Lehrkrafte
einen deutlichen Unterschied zwischen Klassen- und Kleingruppen- oder Einzelsituationen feststellen. In Ein-
zel-und Kleingruppensituationen gelingt es Lara deutlich besser, ihre Aufgaben zu bearbeiten. Sie profitiert von
kleinschrittigen, eng begleiteten Arbeitsprozessen.

Laras Eltern haben sich vor 4 Jahren getrennt. Sie teilen sich das Sorgerecht; Lara lebt in der Woche bei der Mut-
ter und am Wochenende beim Vater. Beide Elternteile haben inzwischen neue Partner, die Partnerin des Vaters
hat zudem 2 jlingere Kinder mit in die Beziehung gebracht und ist derzeit schwanger. Die Eltern sind beide sehr
bemiiht, ihre personlichen Differenzen und die Erziehung von Lara zu trennen. Gesprachstermine in der Schule
nehmen sie gemeinsam wahr. Grundséatzlich kommen aber dennoch immer wieder die persénlichen Differenzen
(jeweils bezogen auf den Erziehungsstil sowie die Betreuung des gemeinsamen Kindes) im Gesprach auf. Beide
Eltern sind berufstitig. Die Mutter arbeitet seit der Trennung wieder Vollzeit als Steuerfachgehilfin, der Vater ist
Berufsschullehrer.

Alexander (9 Jahre)

Alexander gerdt immer wieder in massive Konflikte mit Mitschiilern. Er provoziert in Spiel- und offenen Un-
terrichtssituationen andere verbal; Beschimpfungen sind an der Tagesordnung. Dabei greift er auf ein breites
Repertoire an Aufierungen zuriick, wobei er insbeondere immer wieder sexualisierte Beleidigungen sowie Belei-
digungen gegen Familienmitglieder dufdert. Alexander bezeichnet das Gesagte haufig als ,Spaf3“. Wenn sich ein
Mitschiiler verbal wehrt, schlagt Alexander teilweise heftig zu. Erist in diesen Situationen kaum zu beruhigen. In
anschliefdenden Klarungsgesprachen erkennt Alexander seinen eigenen Anteil an der Eskalation nicht; er fiihlt
sich von den anderen Kindern zu Unrecht beschuldigt und provoziert. Aufserdem verteidigt er sein Verhalten im-
mer wieder damit, er miisse sich schliefdlich wehren, wenn er beleidigt werde. Alexander verliert zunehmend die
vorhandenen positiven Sozialkontakte in der Klasse.

In strukturierten Angeboten zeigt Alexander ein deutlich ruhigeres Verhalten. Er nimmt dabei standig Blickkon-
takt zur Lehrkraft auf. Erhalt er stindige Ermunterung und Bestatigung, arbeitet er zuverldssig an seinen Aufga-
ben. Dabei bemiiht er sich deutlich um eine angemessene Ausdrucksweise. In vorstrukturierten Partnerarbeiten
(z.B.im Rahmen kooperativer Lernformen) kommuniziert er in der Regel sachbezogen; ihm (ibertragene Aufga-
ben wie Tafeldienst erledigt er in der Einzelsituation gerne und versichert sich dabei der ,richtigen“ Ausfithrung
bei der Lehrkraft. Arbeitet er mit einem Lernpartner zusammen, der hiaufig die Arbeit unterbricht, Materialien
zerstort oder dhnliches, entstehen teilweise



Aufschaukelungsprozesse, die in verbaler und kérperlicher Aggression enden.

Alexanders Vater ist berufstatig und arbeitet im Schichtdienst. Sein Erziehungsstil ist eher autoritar, er agiert
hdufig laut und polternd. Die Mutter ist Hausfrau und arbeitet stundenweise als Reinigungskraft. Sie kiimmert
sich um die 3 Kinder (4 Jahre, 9 Jahre, 14 Jahre) und hilt den Kontakt zur Schule. Die Informationen der Schule gibt
sie nur teilweise an den Vater weiter. Insgesamt gibt sie haufig nach und sucht Entschuldigungen fiir unerwiinsch-
te Verhaltensweisen (,Der hat so schlecht geschlafen“— ,Wir mussten gestern noch einkaufen, da war es fiir die
Hausaufgaben zu spat.).

Alle Fallbeispiele wurden erstellt vom Team des Lehrstuhls Erziehungshilfe und sozial-emotionale Entwicklungsforderung
der Universitit zu Koln.




Fallbeispiel aus dem ZfsL Diisseldorf Lehmacher, G./Specht, A.

wohntin einer Wohngruppe sucht oftmals Unterstiitzung und Zuwendung

Klassensprecher der Lehrerin

istsehr sportlich

istjedes 2. Wochenende zu Besuch Migrationshintergrund

bei seiner Mutter (Libanon)

traumatisiert durch

ist sehr beliebt bei seinen Mitschiilern schlagenden Stiefvater

hat hohes Gerechtigkeitsempfinden kann sich schlecht konzentrieren

ist gutin Mathe und Sachunterricht

rastet schnell und heftig aus und
istdann gewalttitig

ADHS bringt sich gutin die Klassengemeinschaft ein

sehrempathisch

Sari, 10 Jahre alt, 3.Klasse, 4.Sbj.

ist meist frohlich fiihlt sich oft ungerecht behandelt

Aufgabe:

Welches ,Bild“ (mit Blick auf Unterricht) haben Sie von Sari? Beschreiben/Diskutieren Sie gemeinsam!

Suchen Sie konkrete Férdermafinahmen fiir den taglichen Unterricht in verschiedenen Fachern/Lernsituationen fiir Sari!

Welche allgemeinen Férdermoglichkeiten (auch aufRerhalb von Unterricht) sehen Sie fiir Sari?



Orientierungswissen und Basiskompetenzen
im Unterrichtsfach Deutsch

Anmerkungen
Ausgangspunkt der Uberlegungen sind die Richtli- Es sollten folgende Schwerpunkte
nien und Lehrplane fiir das Fach Deutsch in der Grund- bearbeitet werden:
schule sowie die Kernlehrplane fiir die Hauptschule.
Diese liefern fiir das zielgleiche Lernen eine verbind- 1. Anfangsunterricht Lesen und Schreiben
liche Ubersicht bzw. fiir das zieldifferente Lernen ei-
nen Orientierungsrahmen (ber die Bereiche, Schwer- 2. Lesen —mit Texten und Medien umgehen
punkte und Kompetenzerwartungen einschliefdlich - Forderung der Lesefliissigkeit
der Fachdidaktik. - Lesestrategien

3. Schreiben
- Richtig schreiben
- Lese-Rechtschreibschwéache (LRS)

-~ W S'PI‘
S D UTS
u4n

Allgemeine Prinzipien

Hand- Orientierungswissen und Basiskompetenzen Anwendungsbeispiele
lungs- Die Lehramtsanwdrterinnen und Die Lehramtsanwdrterinnen und
feld Lehramtsanwiirter ... Lehramtsanwirter ...

.. machen subjektive Erfahrungen
... sind sensibilisiert fiir die J 8

besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Schreibens und Lesens
und insbesondere des Rechtschreibens.

(Ubungen und Experimente
zur Selbsterfahrung,
Strukturlegetechnik,

Vv . . ) ) Situationsbeschreibungen,

...sind sich eigener Einstellungen und (Vor-)Kenntnisse bewusst. ) o

Filmbeispiele...).

... bauen Expertenwissen auf und ergianzen dieses durch

o . ..erhalten Anregungen fiir die
subjektive Aneignung, Analyse und Bewertung.

Umsetzung in der Praxis.




Hand-
lungs-
feld

Schwerpunkt: Anfangsunterricht Lesen und Schreiben

... kennen Stufenmodelle der
Lese- und Schreibentwicklung
und den erweiterten Lese-
und Schreibbegriff
(z.B. Giinthner, 2013).

..analysieren Lese- und
Schriftproben von Schiilerinnen
und Schiilern im Hinblick auf die

Lese- und Schreibentwicklung

... kennen Konzepte zum Lesen -

und Schreiben Lernen

(z.B. Bartnitzky 2011, Jeuk/Schafer

2013 und die Grundaussagen des

Spracherfahrungsansatzes
(z.B. Briigelmann 2013)).

.. vergleichen Lese- und Schreiblehr-|

werke im Hinblick auf Vor-
und Nachteile fir Schiilerinnen
und Schiiler mit Erschwernissen

beim Schriftspracherwerb.

... kennen ausgewahlte
diagnostische Verfahren zur
Lese- und Schreibentwicklung.

... kennen Ursachen fiir
Erschwernisse im
Leselernprozess

(z.B. Braun 2012).

...erproben diagnostische
Verfahren und bewerten die
Durchfiihrung und den
Erkenntnisgewinn, z.B.

- Feststellung der
Schriftvorerfahrungen:
Unkel (Brinkmann 2008)

- Feststellung der Lesestufen:
Dani hat Geburtstag
(Niedermann/Sassenroth 2015)

- Diagnose der Lern-
voraussetzungen grundlegender
Basiskompetenzen:
ILeA 1/2/3/4/5:(Landesinstitut fiir
Schule und Medien Brandenburg)

- Feststellung der Lesefahigkeit
und zur Fritherkennung
langanhaltender Leseprobleme:
Hamburger-Lesetest1
(HLT 1) (May 2002)

... bewerten Angebote zur
Leseforderung
(z.B. Braun 2012, Mayer 2013)
und entwickeln weitere Ideen




Schwerpunkt Lesen - Mit Texten und Medien umgehen - Forderung der Lesefliissigkeit - Lesestrategien

blitzschnellen Worterkennung

Laut-Lesetandem zur Férderung

..erproben zur Diagnose der
Lesegeschwindigkeit das
Salzburger Lese-Screening
fir die Klassen 5-8 (SLS 5-8)
(Auer u.a. 2006).

... flihren das Verfahren der
(Mayer 2012) durch.
... fihren die Methode

der Leseflussigkeit
(Rosebrock u.a. 2011) durch.

gebrauchliche Lesestrategien

.. entlasten

kognitiv und sprachlich
(Ansatz: Leichte Sprache).

Hand-
lungs-
feld
... kennen Verfahren zur Diagnose
1 u T
der Lesegeschwindigkeit .
... wissen, dass Lesestrategien
2 U eine wichtige Unterstiitzung
zur TexterschlieRung sind.
.. kennen Grundannahmen fiir das
3 U weiterfithrende Lesen im Forder-
schwerpunkt Ceistige Entwicklung.

Schulqualitat und Bildungsfor-

setzen sich mit den Ansitzen
z.B. des Staatsinstitut fiir

schung (2016) auseinander.




Hand-
lungs-
feld

Schwerpunkt Schreiben - Richtig schreiben - Lese-Rechtschreibschwache (LRS)

...erproben diagnostische Verfahren
und bewerten die Durchfiihrung
und den Erkenntnisgewinn, z.B.

- Test zur Erfassung der
phonologischen Bewusstheit und
der Benennungsgeschwindigkeit

(TEPHOBE) (Mayer 2016))

.. kennen ausgewahlte
Diagnoseverfahren zur
Rechtschreibentwicklung.

- Hamburger Schreibprobe (HSP)
(May u.a. 2014)

... kennen Fordermoglichkeiten

..wahlen Fordermoglichkeiten
begriindet aus.

... flthren Rechtschreibgesprache

durch und reflektieren die Umset-

zungsmoglichkeiten in der Praxis
(z.B. Walcher 2012).

bei Rechtschreibstdrungen
(z.B. Mayer 2013).

... setzen sich mit folgendem
Erlass und folgender Arbeitshilfe
auseinander:

- Forderung von Schiilerinnen und
Schiilern bei besonderen Schwierig-
keiten im Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens (LRS)
(Runderlass des
Kultusministeriums
VOm 19.07.1991)

- Lese- und Rechtschreibschwache
inklusive Nachteilsausgleich
(Ministerium fir
Schule und Bildung 2017)




Literaturempfehlungen

Grundlagenliteratur

Bartnitzky, Horst (2011, 18. iitberarb. Auflage):

Sprachunterricht heute: Lernbereich Sprache. Kompetenzbezogener Deutschunterricht.

Unterrichtsbeispiele fiir alle Jahrgangsstufen. Berlin Cornelsen

Ein Standardwerk zur Sprachdidaktik, dessen Gesamtkonzept der Leitvorstellung eines kind- und handlungsorientierten Sprachunter-
richts folgt. Anschauliche Praxisbeispiele machen das Werk auch fiir fachfremde Leserinnen und Leser verstandlich und zeigen Moglichkei-

ten zur Realisierung auf.

Landesinstitut fiir Schule und Medien Brandenburg (LISUM Bbg) (Hrsg.):

Individuelle Lernstandsanalysen in der Grundschule. (ILea)
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/unterricht/lernstandsanalysen-vergleichsarb/ilea/ (abgerufen am 29.08.2017)
Umfangreiche Materialien zur Ermittlung der Lernvoraussetzungen fiir den Erwerb der grundlegenden Basiskompetenzen im Fach
Deutsch. So kinnen mit ILeA 1/2/3/4/5 die Lernvoraussetzungen fiir den Erwerb grundlegender Basiskompetenzen bezogen auf Lesen und
Rechtschreibung erhoben werden. Dies bietet die Grundlage fiir passgenaue Angebote fiir Schiilerinnen und Schiiler, um die geforderten
Standards aus den Rahmenlehrplinen erreichen konnen.

Literatur zu einzelnen Schwerpunkten

Auer, Michaela; Gruber Gabriele; Wimmer, Heinz; Mayringer, Heinz (2006):

Salzburger Lese-Screening fiir die Klassenstufen 5-8 (SLS 5-8)

Das SLS 5-8 erfasst die basale Lesefertigkeit, wobei bei Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe die Lesegeschwindigkeit als wichtigs-
ter Indikator zur Beurteilung der basalen Lesefertigkeit angesehen wird). Das Screening kann als Klassenverfahren durchgefiihrt werden.

Braun, Dorothee (2012):

Leseschwierigkeiten erkennen, Schiiler individuell férdern.

In: Schulz, Gudrun (Hrsg.) (2012): Lesen. Didaktik fiir die Grundschule. Berlin Cornelsen Verlag

Lesen lernen als Wechselspiel von Lesetechnik sowie Deuten und Verstehen ist ein komplexer Vorgang und bedarf einer Reihe funktionie-
render Voraussetzungen (Basale Wahrnehmungsleistungen, phonologische Bewusstheit, sprachliche Erfahrungen, die Einsicht in die
Funktion von Schrift sowie eine ausreichende Lesemotivation). Zu den einzelnen Ursachenvermutungen werden zahlreiche Fordermog-

lichkeiten genannt.

Brinkmann, Erika (Hrsg.) (2008):

Unkel. Ein ungewdhnliches Buch.

Teil 1: Eingangserhebung zur ABC-Landschaft

Teil 2: Didaktischer Kommentar

Beim gemeinsamen Betrachten des Buches erhalten Lehrkrifte Einblick in die Schriftvorerfahrungen eines Kindes. Die ansprechende
Rahmenhandlung bietet Gesprichs- und fachliche Beobachtungsanlisse. Die Uberpriifungsfragen fiir die Lehrkraft finden sich auf den
jeweiligen Bilderbuchseiten. Im Didaktischen Kommentar werden erweiterte Beobachtungsmaglichkeiten genannt und Fordermaglich-

keiten vorgeschlagen.
Briigelmann, Hans (2013, 8. Auflage):

Kinder auf dem Weg zur Schrift. Eine Fibel fiir Lehrer und Laien. Lengwil Libelle Verlag
Verstindliche Einfiihrung in Erkenntnisse, wie Kinder ihren eigenen Weg zur Schriftsprache finden kinnen.
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Giinthner, Werner (2013, 4. Auflage):

Lesen und Schreiben lernen bei geistiger Behinderung-

Grundlagen und Ubungsvorschlige zum erweiterten Lese- und Schreibbegriff. Dortmund Verlag modernes Lernen
Theoretische Grundlagen und methodische Hinweise sowie Materialvorschlige fiir den Erwerb des Lesens und Schreiben bei Schiilerinnen
und Schiilern mit dem sonderpddagogischen Unterstiitzungsbedarf Geistige Entwicklung. Neben dem erweiterten Lese- und Schreibbe-
griff befasst sich Giintner auch mit analytisch- synthetischen Leseverfahren sowie mit Besonderheiten und Hilfestellungen beim Erlernen
des Schreibens.

Jeuk, Stefan; Schifer, Joachim (2013, 2. (iberarb. Auflage):

Schriftsprache erwerben. Didaktik fiir die Grundschule. Berlin Cornelsen Scriptor Verlag

In dem Werk finden sich die wichtigsten Grundlagen und Themen des Anfangsunterrichts im Fach Deutsch: Prinzipien und Regeln der
Orthografie, Phonetik und Phonologie, Voraussetzungen fiir den Schriftspracherwerb, Unterstiitzung mehrsprachiger Kinder, Kritische
Sichtung von Fibeln.

May, Peter:.
Hamburger Lesetest1 (HLT 1) s. Internetquellen

May, Peter; Vieluf, Ulrich; Malitzky, Volkmar (2014, 2. Auflage):

Die Hamburger Schreibprobe (HSP). Stuttgart Verlag fiir piddagogische Medien (vpm)

Wissenschaftlich fundierter Rechtschreibtest fiir die Klassen 1—10. Neben den allgemeinen Rechtschreibleistungen machen die Testergeb-
nisse die Fihigkeiten in den grundlegenden Rechtschreibstrategien deutlich. Eine Online- Auswertung ist maglich.

Mayer, Andreas (2012, 2. Auflage):

Blitzschnelle Worterkennung (BliWo) - Grundlagen und Praxis. Dortmund Verlag modernes Lernen

Das Trainingsprogramm zielt hauptsdchlich auf die Automatisierung des Leseprozesses. Durch das hochfrequente Angebot eines exempla-
rischen Wortschatzes in Form von Ubungen und Spielen wird der kontinuierliche Ausbau des Sichtwortschatzes erreicht. Der Leseprozess
aufsublexikalischer Ebene wird durch die Fokussierung hiufig vorkommender Graphemfolgen automatisiert.

Mayer, Andreas (2013, 2. Auflage):

Gezielte Forderung bei Lese- und Rechtschreibstérungen. Miinchen Ernst Reinhardt Verlag

Neben einer theoretischen Grundlegung finden sich viele anschauliche und leicht umsetzbare Praxisbeispiele, um Schiilerinnen und
Schiiler mit Lese- Rechtschreib- Schwierigkeiten zu fordern. Dabei werden alle relevanten Ebenen beriicksichtigt: Forderung der phonolo-
gischen Bewusstheit, Automatisierung von Graphem- Phonem- Korrespondenzen, Erlernen des phonologischen Rekodierens, Automatisie-
rung der Worterkennung, Leseverstindnis, schriftsprachlicher Ausdruck, Rechtschreibung.

Mayer, Andreas (2016, 3. Auflage):

Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit und der Benennungsgeschwindigkeit (TEPHOBE).

Miinchen Ernst Reinhardt Verlag

Standardisiertes und normiertes Verfahren, bei dem neben der phonologischen Bewusstheit auch die Benennungsgeschwindigkeit iiber-
priift wird, um Risikokinder fiir die Entwicklung einer LRS (vom Vorschulalter bis zur 2. Klasse) zu erkennen und zeitnah eine addquate
Forderung ableiten zu kinnen.

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2008):
Richtlinien und Lehrplane fir die Grundschule in Nordrhein-Westfalen. Frechen Ritterbach Verlag

Niedermann, Albin; Sassenroth, Martin. (2015): L

esestufen: Ein Instrument zur Feststellung und Férderung der Leseentwicklung (1. Klasse/Vorschule).

Buxtehude Persen Verlag

Teil1: Dani hat Geburtstag: Bilderbuch (1. Klasse/Vorschule)

Teil 2: Kommentar und Auswertungsbogen zum Bilderbuch® Dani hat Geburtstag"

Das Verfahren orientiert sich an einem akzeptierten Modell von Leseentwicklungsphasen und liefert viele Informationen zur friihen
Erfassung von Leseleistungen.



Rosebrook, Cornelia; Nix, Daniel; Rieckmann; Carola, Gold; Andreas (2011):
Lesefliissigkeit fordern. Lautleseverfahren fiir die Primar- und Sekundarstufe. Seelze: Kallmeyer Verlag
Lesefliissigkeit wird als wichtige Briickenfunktion zum Leseverstehen angesehen, denn erst ein ausreichender Grad an Lesefliissigkeit auf

der Wort- und Satzebene setzt kognitive Ressourcen fiir Verstehensprozesse frei. Indikatoren fiir die Lesefliissigkeit sind die Genauigkeit
des Dekodierens, das automatisierte Worterkennen, die Lesegeschwindigkeit und das rhythmisch-betonte Lesen.

Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bildungsforschung (Hrsg.) (2016):

Weiterfiihrendes Lesen im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung. Grundlagen —Prinzipien —Methoden — Didaktische
Bausteine — Praktische Umsetzungsmaglickeiten — Materialien — Tipps. Miinchen Kastner AG

Walcher-Frank, Kathrin (2012):

Rechtschreibgesprache fithren. Gemeinsam tiber die richtige Schreibweise nachdenken. In: Praxis Grundschule 4, 2012
Rechtschreibgespriche fordern zum gemeinsamen Nachdenken iiber die richtige Schreibweise von Wortern auf. Voraussetzung ist, dass

die Kinder mit ersten Rechtschreibregeln vertraut sind. Methodisches Vorgehen: Die Worter werden nach Mitsprechwort, Merkwort oder
Nachdenkwort kategorisiert.

Willenberg, Heiner:

Lesestrategien. Vermittlung zwischen Eigenstindigkeit und Wissen.
In: Lesen nach PISA S(207) Sammelband Praxis Deutsch, S.108-117

Lesestrategien folgen der Annahme, dass Schiilerinnen und Schiiler den Lesevorgang bewusst steuern kinnen und damit Hilfen zur
TexterschliefSung erhalten. Dies gilt fiir Sachtexte und literarische Texte gleichermafien. Lesestrategien zielen auf die Phasen ,,vor dem

Lesen, wihrend des Lesens und nach dem Lesen“und geben Impulse, das Vorwissen zu aktivieren, Hypothesen zu bilden, Informationen zu
verkniipfen und das Gelesene zu verarbeiten.
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Internetquellen

Bildungspartner NRW: Lesestrategien
http://www.bildungspartner.schulministerium.nrw.de/Bildungspartner/Themen/Leseschule-NRW/HF_Methoden/o2_ueber-
sicht_lesestrategien.pdf (abgerufen am 29.08.2017)

Beispiel fiir Aufgabenkarten, mit denen Schiilerinnen und Schiiler lernen, sich einen Text selbst zu erschlief3en. Die allgemeinen Anwei-
sungen fiir die Lesestrategie lassen sich auf alle Texte anwenden. Die Anweisungen miissen je nach Lernvoraussetzung und Forderschwer-
punkt sprachlich entlastet werden.

Bildungspartner NRW: Leseférderung
http://www.bildungspartner.schulministerium.nrw.de/Bildungspartner/Lesef%C3%Bérderung/

Zahlreiche Links fiir die systematische Leseforderung, die sowohl die Lesetechniken als auch die Lesemotivation in den Blick nimmt (abge-
rufen am 29.08.2017).

Landesinstitut fiir Schule und Medien Brandenburg (LISUM Bbg) (Hrsg.): Individuelle Lernstandsanalysen in der Grundschule.
(llea) s. Grundlagenwerke

May, Peter:. Hamburger Lesetest1 (HLT 1

http://www.peter-may.de/Komponenten/Dokumente/May_doc/HLT.pdf (abgerufen am 29.08.2017)

Gruppenlesetest fiir Ende Klasse 1 (bei schwicheren Kindern dariiber hinaus) und erfasst die Lesefihigkeit als komplexe Fihigkeit. Er ist
daher als prognostisches Verfahren fiir die Friiherkennung insbesondere von langanhaltenden Leselernproblemen geeignet. Das Materi-
alpaket, bestehend aus Manual, Kopiervorlagen fiir die Testblittern und Normentabellen, kann kostenlos im Internet heruntergeladen
werden.

Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen (1991): Férderung von Schiilerinnen und Schiilern bei besonderen
Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS). Runderlass des Kultusministeriums vom 19.07.1991
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Erlasse/LRS-Erlass.pdf (abgerufen am 29.08.2017)

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2011): Kernlehrplan fiir die Hauptschule in
Nordrhein-Westfalen Deutsch Heft 3201
http://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene_download/hauptschule/Deutsch_HS KLP Endfassung.
pdf (abgerufen am 29.09.2017)

Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2017): Arbeitshilfe: Gewdhrung von Nachteilsausglei-
chen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Behinderungen, Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung und/oder besonderen
Auffalligkeiten in der Primarstufe — Eine Orientierungshilfe fiir Schulleitungen https://www.schulministerium.nrw.de/docs/
bp/Lehrer/Service/Ratgeber/Nachteilsausgleiche/1-Arbeitshilfe_Primarstufe.pdf (abgerufen am 29.08.2017)




Orientierungswissen und Basiskompetenzen
im Unterrichtsfach Mathematik

Einfiihrung

Die Auseinandersetzung mit Mathematik im Be-
reich der sonderpadagogischen Forderung soll zwei
Schwerpunkte thematisieren:

- Zum einen sollen die zukiinftigen Lehrerinnen
und Lehrer fiir sonderpadagogische Forderung wis-
sen, was Mathematik als Unterrichtsgegenstand aus-
macht, welche Kompetenzen damit erworben werden
konnen und wie Schiilerinnen und Schiiler mit son-
derpddagogischem Forderbedarf in der Regel diese
Kompetenzen aufbauen,

- zum anderen sollen sie wissen, wo Schiilerinnen
und Schiiler Schwierigkeiten beim Kompetenzaufbau
haben, welche besonderen Zugange evtl. notwendig
sind und wie Schilerinnen und Schiiler mit Schwierig-
keiten in diesem Fach gezielt geférdert werden kon-
nen.

Dabei erscheint die Perspektive auf die Mathema-
tik als eine Strukturwissenschaft ebenso fundamental
wie Uberlegungen, wie Schiilerinnen und Schiiler sich
Mathematik aneignen.

Was ist Mathematik?

Wenn Lehrerinnen und Lehrer verstehen, dass Ma-
thematik nicht allein ein kompliziertes Regelwerk ist,
das zu durchschauen mehr oder weniger gelingt, son-
dern vielmehr die Lehre von den Mustern beinhaltet,
dann kénnen sie Schiilerinnen und Schiilern addqua-
te Zugiange zu dem Fach ermdoglichen.

Es wird deutlich, dass bei der Suche nach
RegelmaRigkeiten
- Wo begegnet mir Mathematik?
- Was ist gleich/verschieden? (Klassifikationen)
- Was ist grofder/kleiner? (Ordnungsrelationen)
- Was gehort zusammen? (1-zu-1-Relationen)
- Warum ist das so? (struktureller Aufbau)
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Der Kompetenzaufbau mit seinen vielfiltigen
Schwierigkeiten kann dabei nur exemplarisch an ein-
zelnen Inhalten thematisiert werden. Auch die Ausei-
nandersetzung mit dem Thema Dyskalkulie kann nur
in Ansatzen erfolgen.

Lehrerinnen und Lehrer fiir sonderpadagogische
Forderung sollen folgende Fragen beantworten kon-
nen:

- Was ist Mathematik?

-Wie lernen Schiilerinnen und Schiiler
Mathematik?

-Welche Inhalte sind im Mathematikunterricht
wichtig?

- Was kann im Kontext Rechenschwierigkeiten
hilfreich sein?

Mathematik als Tatigkeit verstehbar wird, die so-
wohl auf einer wahrnehmungsorientierten basalen
Ebene, wie auch in komplexen Strukturen moglich ist.
Dadurch ist es moglich, sich selbst fiir das Fach zu 6ff-
nen und Schwierigkeiten von Schiilerinnen und Schii-
lern zu erkennen bzw. im unterrichtlichen Prozess zu
vermeiden.



Hand-
lungs-
feld

Orientierungswissen

Die Lehramtsanwiirterinnen und
Lehramtsanwirter ...

Ui
U.2
U4
S0

... wissen, dass Mathematik
als Lehre der Muster
und Strukturen verstanden wird.

.. kennen die Bedeutung dieser
Sichtweise fiir den Unterricht.

.. kennen die inhalts- und
prozessbezogene
Kompetenzorientierung
der LPin NRW.

... wissen um die fachimmanenten

Moglichkeiten zur Forderung
in den Entwicklungsbereichen.

.. kdnnen Muster in Aufgaben
entdecken.

.. kennen Moglichkeiten,
wie Schiilerinnen und Schiiler
diese Strukturen
beschreiben konnen.

... kénnen zwischen Anwendungs-
und Strukturorientierung
unterscheiden.

...erkennen Aufgaben, die eine
prozessorientierte
Auseinandersetzung fordern.

... erkennen die mathematische
Bedeutung von Ubungen
der ,Pranumerik®

.. kdnnen an Unterrichtsbeispielen
die inhalts- und prozessbezogenen
Kompetenzen mitden
Forderbedarfen der Schiilerinnen

und Schiiler verbinden.

Anwendungsbeispiele

Die Lehramtsanwirterinnen und
Lehramtsanwirter ...

...erproben Aufgaben zur Algebra

..setzen sich mit Ubungen aus dem

auch im Grundschulunterricht.
..analysieren Aufgaben.
... verdndern geschlossene

Aufgabenformate zu
offenen Aufgaben.

Bereich der ,Pranumerik®
auseinander.

...erproben Aufgaben
zur Anwendungsorientierung.

... sichten Unterrichtsbeispiele.
.. setzen sich mit

Beobachtungssituationen
auseinander.
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Literaturhinweise

Devlin, K. (2002a):

Muster der Mathematik. Ordnungsgesetze des Ceistes und der Natur. Heidelberg, Berlin (Spektrum Akademischer Verlag)

Devlin, K. (2002b):
Das Mathe-Gen. Stuttgart (Klett-Cotta)

Freudenthal, Hans (1973):
Mathematik als padagogische Aufgabe. Stuttgart (Klett)

Krauthausen, G./Scherer, P (2007):

Einflthrung in die Mathematikdidaktik. Minchen (Spektrum Akademischer Verlag)

Steinweg, A. S. (2013):

Algebrain der Grundschule- Muster und Strukturen —Gleichungen — funktionale Beziehungen. Berlin, Heidelberg

(Springer Spektrum)

Wittmann, E. Ch. (2003):

Was ist Mathematik und welche padagogische Bedeutung hat das wohlverstandene Fach fiir den Mathematikunterricht der
Grundschule? In: Baum, M. / Wielpiitz, H. (Hrsg.): Mathematik in der Grundschule. Seelze (Kallmeyer)

Wittmann, E. Ch. / Miiller, G. N. (2008):
Muster und Strukturen als fachliches Grundkonzept.
In: Walther, G. uw.a. (Hrsg.): Bildungsstandards fiir die Grundschule: Mathematik konkret. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Wie lernen Schiilerinnen und Schiiler Mathematik?

Als Lehre der Muster ist die Mathematik eine abs-
trakte Wissenschaft. Deshalb ist es entscheidend zu
verstehen, wie Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen
eines Modellierungsprozesses diese abstrakten Struk-
turen als ,Grundvorstellungen“ (i.S. Predigers bzw.
.,mentale Modelle” i.S. Weigands) aufbauen. Neben
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Wahrnehmungs- und Handlungskompetenzen sind
die Fahigkeit zur Abstraktion und zur Problemlésung
sowie sprachliche Kompetenzen und motivationale
Aspekte (Verkniipfung mit Entwicklungsbereichen)
entscheidende Kriterien flir das Lernen.



Hand-

lungs-
feld
... wissen, dass sich mathematisches ) o )
) . .. vollziehen beispielhaft das ,Vier-
Wissen und Kénnen durch
. phasenmodell zum Aufbau
zunehmende Abstraktion von .
) ) von Grundvorstellungen
Handlungen, die sprachlich
) nach Wartha/Schulz.
begleitet werden, aufbaut
(Modellierungsprozesse). . . .
... setzen sich mit verschiedenen
. Anschauungsmitteln auseinander.
U ... kennen die Lernvoraussetzungen,
U2 um diese Abstraktionsprozesse

... kennen sprachférdernde Metho-
U4 erfolgreich durchlaufen zu konnen. 5

Ly den des Mathematikunterrichts.

.. wissen um die moglichen

L .. setzen sich mit Aufgaben
Schwierigkeiten

inander, die entdeckend
(fach- und entwicklungsbezogen) ausenander, cie eniaeckendes

o . Lernen erfordern.
von Schiilerinnen und Schiilern

bei Aneignungsprozessen. .
Bty ... lernen Ubungsformate,

. insbesondere auch
.. kennen die Bedeutung .

] produktive Ubungen, kennen.
von Anschauungsmitteln.

Literaturhinweise

GCotze, Daniela (2015):
Sprachférderung im Mathematikunterricht. Berlin (Cornelsen)

Meyer, M. [ Tiedemann, K. (2017):
Sprache im Fach Mathematik. Berlin, Heidelberg (Springer Spektrum)

Krajewski, Kristin u.a. (2007):
Menge, zihlen, Zahlen. Berlin (Cornelsen)

Leuders, Timo (2001):
Qualitatim Mathematikunterricht der Sekundarstufe | und 1. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Leuders, Timo (Hrsg.) (2003):
Mathematik-Didaktik. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Prediger, Susanne (2009):
Inhaltliches Denken vor Kalkiil. Ein didaktisches Prinzip zur Vorbeugung und Férderung bei Rechenschwierigkeiten.

In: Fritz, A. / Schmidt, S. (Hrsg.): Férdernder Mathematikunterricht in der Sek I. Weinheim (Beltz)

Scherer, Petra / Moser Opitz, Elisabeth (2010):
Fordern im Mathematikunterricht der Primarstufe. Heidelberg (Spektrum Akad. Verlag)
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Schneider, W. /[ Kiispert, P / Krajewski, K. (2013):
Die Entwicklung mathematischer Kompetenzen. Paderborn (Schoningh)

von Aster, Michael (2005):

Wie kommen Zahlen in den Kopf?

Ein Modell der normalen und der abweichenden Entwicklung zahlenverarbeitender Hirnfunktionen.

In: von Aster, Michael / Lorenz, Jens Holger (Hrsg.): Rechenstérungen bei Kindern. Gottingen (Vandenhoeck & Ruprecht)

Wartha, Sebastian / Schulz, Axel (2013):
Rechenproblemen vorbeugen. Berlin (Cornelsen)

Weigand, Hans-Ceorg (2009): Begriffslernen und Begriffslehren.
In: ders (Hrsg.): Didaktik der Geometrie fiir die Sekundarstufe I. Heidelberg (Spektrum)

Welche Inhalte sind im Mathematikunterricht wichtig?

Die Lehrpléne fiir die Allgemeine Schule bilden die
Orientierungsgrundlage des Mathematikunterrichts
auch fir Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf. Sie thematisieren, dass sich
fachliche Kompetenzen aus prozessbezogenen und
inhaltlichen Kompetenzen zusammensetzen. Dabei
sind v.a. im Bereich der Arithmetik die fachlichen In-

Hand-
lungs-
feld
.. kennen die frithen
mathematischen Kompetenzen
U (Zahlbegriffsaufbau).
U4

... kennen die inhaltsbezogenen
Kompetenzen des Lehrplans und
ihren hierarchischen Aufbau.
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halte hierarchisch organisiert. Sie beginnen mit dem
Aufbau eines Zahlenbegriffs. Nur unzureichend ent-
wickelte Kompetenzen (i.S. von Grundvorstellungen
bzw. mentaler Modelle) fithren v.a. hier zu Schwierig-
keiten bei komplexeren Inhalten. Die unterrichtliche
Vermittlung mathematischer Inhalte kann hier nur
exemplarisch thematisiert werden.

... bearbeiten exemplarisch

einzelne Inhaltsbereiche der
Arithmetik (Zahlbegriffsaufbau,
erstes Rechnen, Multiplikation/
Division, (halb-)schriftliche
Rechenverfahren, Bruchrechnung,
einfache Funktionen,
Prozentrechnung).

... bearbeiten Aufgaben aus dem
Bereich der Geometrie
(insbesondere zur Forderung
von Raumvorstellungen).




Literaturhinweise

Blum, W. / Driike-Noe, Ch. / Hartung, R. / Kéller, O. (Hrsg.) (2006):
Bildungsstandards Mathematik: konkret. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Schipper, W. u.a. (1997 u.a.):
Handbuch fiir den Mathematikunterricht, Band 1-4. Diisseldorf (Klett)

Hasemann, K. / Gasteiger, H. (2014):
Anfangsunterricht Mathematik. Berlin (Springer Spektrum)

Husmann, S. / Prediger, S. (2014):
Mathe sicher kénnen. Berlin (Cornelsen)

Fritz, A. / Schmidt, S. (Hrsg.) (2009):
Fordernder Mathematikunterricht in der Sek . Weinheim (Beltz)

Nihrenbdrger, M. / Pust, S. (2006):
Mit Unterschieden rechnen — Lernumgebungen und Materialien fir einen differenzierten Anfangsunterricht Mathematik.
Seelze (Kallmeyer)

Wittmann, E. Ch. / Miiller, G. N. (1994., 2000):
Handbuch produktiver Recheniibungen, Band 1 und 2. Diisseldorf (Klett)

Walther, G. w.a. (Hrsg.):
Bildungsstandards fiir die Grundschule: Mathematik konkret. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Gaidoschik, M. (2007):
Rechenschwiche vorbeugen, 1. Schuljahr). Wien (Obv & hpt)

Was kann im Kontext Rechenschwierigkeiten hilfreich sein?

Rechenschwierigkeiten bei Schiilerinnen und Schii- besondere ein nur unvollstindig entwickelter Zah-
lern werden in der Schule oft zu spat erkannt. Deshalb lenbegriff, der hiufig zum Phinomen des zdhlenden
ist es wichtig, fur das Thema des unzureichenden Rechnens fiihrt, soll erkannt werden, um hieraus Ide-
fachlichen Kompetenzaufbaus zu sensibilisieren. Ins- enzueiner gezielten Forderung entwickeln zu kénnen.
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Hand-
lungs-
feld

..erproben einzelne Ubungen zum

Ablésen vom zdhlenden Rechnen

. k den Begriff
ennen cen Begrl (vgl. Scherer, Hasel-Weide u.a.).

der Dyskalkulie in seiner

wissenschaftlichen Terminologie. . .
... flthren Diagnose- und

U4 .
) ) Forderkonzepte
L7 ... kennen diagnostische Verfahren )
; exemplarisch durch.
zur Ermittlung von Rechen-
schwierigkeiten und kdnnen sie )
o ) ... untersuchen exemplarisch
qualitativ unterscheiden. . .
Forderkonzepte bei
Rechenschwierigkeiten.
Literaturhinweise

Fritz, A. / Schmidt, S. (Hrsg.):
Fordernder Mathematikunterricht in der Sek. I. Weinheim (Beltz)

Fritz, A. / Gerlach, M. [ Ricken, G. / Schmidyt, S. (2007):
Kalkulie: Diagnose- und Trainingsprogramm fiir rechenschwache Kinder. Baustein 1-3. Berlin (Cornelsen)

Hasel-Weide, U. / Nithrenborger, M. / Moser Opitz, E. / Wittich, C. (2013):
Ablésung vom zdhlenden Rechnen. Sellze (Kallmeyer)

Kaufmann, S. / Wessolowski, S. (2006):
Rechenstérungen: Diagnose und Férderbausteine. Stuttgart (Klett)

Landerl, Karin / Kaufmann, Liane (2008):
Dyskalkulie —Modelle, Diagnostik, Intervention. Miinchen, Basel (E. Reinhardt Verlag)

Lorenz, Jens Holger / Radatz, Hendrik (1993):
Fordern im Mathematikunterricht. Hannover (Schroedel)

Scherer, Petra (2005, 2006):
Produktives Lernen fiir Kinder mit Lernschwache: Férdern durch Fordern. Band 1-3. Buxtehude (Persen)

Selter, Ch. / Spiegel, H. (1999):
Wie Kinder rechnen. Dusseldorf (Klett)

Werner, B. (2009):
Dyskalkulie: Férderung rechenschwacher Kinder in Grund- und Sonderschulen. Stuttgart (Kohlhammer)
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Literaturempfehlungen

Primarstufe

Leuders, Juliane (2015):

Mathematik - Didaktik fiir die Grundschule. Cornelsen Scriptor (Berlin)

Das Buch gibt einen ersten Themeniiberblick zu wesentlichen Leitideen des Mathematikunterrichts in der Primarstufe: Zahlen und
Operationen, Messen und GrofSsen, Raum und Ebene, Muster und Strukturen, Daten und Zufall sowie Sachrechnen und Modellieren. Kurze
Impulstexte mit zahlreichen Beispielen bieten einen kompakten ersten Zugang zu Themenfeldern wie: entdeckendes Lernen, Differenzie-
rung, Diagnose und Leistungsbewertung sowie Rechenschwiiche.

Scherer, Petra [ Moser Opitz, Elisabeth (2010):

Fordern im Mathematikunterricht der Primarstufe. Heidelberg (Spektrum Akademischer Verlag)

Die Autorinnen befassen sich in diesem Buch mit Aspekten des Mathematikunterrichts unter besonderer Beriicksichtigung von Schiile-
vinnen und Schiilern mit Lernschwierigkeiten. Neben methodischen und inhaltlichen Aspekten werden Uberlegungen zur Kompetenz der
Unterrichtenden sowie zur Diagnostik thematisiert.

Krauthausen, Giinther / Scherer, Petra (2003):

Einflthrung in die Mathematikdidaktik. Heidelberg (Spektrum Akademischer Verlag)

In dieser Zusammenfassung werden die aktuellen didaktischen Uberlegungen zum Mathematikunterricht in der Primarstufe dargelegt.
Neben den inhaltlichen Schwerpunkten (Arithmetik, Geometrie, Sachrechnen (leider immer noch ohne den Bereich ,Daten und Zufall“))
werden Methoden und Medien sowie Grundfragen des Unterrichts besprochen.

Walther, Gerd / Heuvel-Panhuizen, Maria / Granzer, Dietlinde / Kéller, Olaf (Hrsg.) (2008):

Bildungsstandards fiir die Grundschule: Mathematik konkret. Berlin (Cornelsen Scriptor)

In verschiedenen Beitrigen werden die inhaltlichen und prozessbezogenen Kompetenzen im Mathematikunterricht der Schule beschrie-
ben und miteinander vernetzt. Alle Artikel enthalten Beispielaufgaben. Erginzt wird das Buch durch eine Aufgabensammlung auf CD-
ROM, auf der Aufgaben stufen- und prozessbezogen gesucht werden kdnnen.

Sekundarstufe 1

Blum, Werner / Driike-Noe, Christina / Hartung, Ralph / Koller, Olaf (Hrsg.) (2006):

Bildungsstandards Mathematik: konkret. Sekundarstufe I:

Aufgabenbeispiele, Unterrichtsanregungen, Fortbildungsideen. Berlin (Cornelsen Scriptor)

Neben einer Darstellung der prozessbezogenen Kompetenzen und der Darlegung des Inhaltsbereiches ,Daten und Zufall“ werden in
verschiedenen Artikeln Aspekte von kompetenzorientiertem Unterricht beleuchtet, wie z.B. intelligentes Uben oder Projektorientierung.
Auch im Anhang dieses Buches findet sich eine Aufgabensammlung auf CD-ROM.

Leutenbauer, Helmut (2001):

Das praktische Handbuch fiir den Mathematikunterricht der 5. bis 10. Jahrgangsstufe.

Band 1: Arithmetik, Band 2: Geometrie. Donauworth (Auer)

Die beiden Binde bieten eine didaktische Analyse der arithmetischen und geometrischen Inhalte des Unterrichts in der Sekundarstufe1.
Unberiicksichtigt bleibt dabeijedoch neben inhaltlichen Schwerpunkten (v.a. Stochastik) eine konstruktive Perspektive auf den Unter-
vicht. Dennoch eignet sich das Werk zur Orientierung in den genannten Inhaltsbereichen.

Fritz, A. /Schmidt, S. (Hrsg.) (2009):

Férdernder Mathematikunterricht in der Sek. I. Weinheim (Beltz)

In verschiedenen Beitrigen werden in diesem Buch Schwierigkeiten aufgezeigt, die Lernende in der Sekundarstufe 1in der Arithmetik (v.a.
in der Bruch- und Prozentrechnung) haben. Im zweiten Teil des Buches werden Forderideen aufgezeigt.
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Hilfreiche Internetquellen

http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/index.php?id=ilea
Diagnostikmaterial.

http://pikas.dzIm.de/

Material auf drei Ebenen— Unterrichtsmaterial (in Form von Arbeitsblittern, Planungen und weiteren Materialien zur Planung und
Durchfiihrung von Unterricht); Fortbildungsmaterial (in Form von Prisentationen, Moderationspfaden, Arbeitsblittern und Material fiir
Teilnehmer in Fortbildungen) und Infomaterial (weiterfiihrende Texte, Videos etc.).

http://pikas-mi.dzIm.de/

Ubergreifende Leitideen zum inklusiven Mathematikunterricht/ Exemplarische zentrale mathematische Inhalte fiir den Einsatz im
inklusiven Mathematikunterricht, gemeinsame Lernsituationen gestalten/ Informationen zu den Forderschwerpunkten bezogen auf das
Fach Mathematik.

http://mathe-sicher-koennen.dzlm.de/
Diagnose- und Fordermaterialien fiir die Klassen 3-7, Sicherung mathematischer Basiskompetenzen.

http://kira.dzlm.de/
Videobeispiele zum Verstindnis der Denkwege von Schiilerinnen und Schiilern.

https://primakom.dzlm.de/
Selbstlernplattform fiir Lehrkrifte der Primarstufe: Schwerpunkt guter Mathematikunterricht.

http://www.sinus-transfer.de/startseite.html
Unterrichtsmaterialien fiir guten Mathematikunterricht dev Primar- und Sekundarstufe I.

http://www.ko-si-ma.de/
Forschungs- und Entwicklungsprojekt fiir den Mathematikunterricht der Sekundarstufe .




Erste Beispiele fiir Moglichkeiten einer Umsetzung im Zfsl
Thementag bzw. Themenhalbtag

Einflthrungsvortrag: Mathematik in der sonderpadagogischen Forderung

Workshop-Phase 1

Workshop-Phase 2

Workshop-Phase 3

Abschlussrunde fiir Riickmeldung / Fragen / weitere Themenschwerpunkte

Der Eingangsvortrag vermittelt ein Orientierungswissen und gibt den inhaltlichen Rahmen des Tages vor.
Die Workshops werden von LAA des Mathematikseminars oder durch interne oder externe Fachkolleginnen
oder Kollegen durchgefiihrt.

Modulare Angebote

Modulare Angebote haben einen Zeitumfang von vier Unterrichtsstunden. Diese Angebote richten sich an die
verschiedenen Kernseminargruppen. Es erscheint sinnvoll, die drei bis vier Module auf die Ausbildungshalbjahre
zu verteilen. Die inhaltlichen Schwerpunkte und die Zielorientierung richten sich dabei an den oben genannten
vier Schwerpunktthemen.
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Bezirksregierung Diisseldorf

Bezirksregierung Disseldorf, Postfach 300865, 40408 Diisseldorf

An die

Fachleitungen der Seminare
sonderpadagogische Forderung in der
Bezirksregierung Disseldorf

durch die Leitung des ZfsL

Eckpunktepapier fir die 2. Ausbildungsphase im Lehramt SF

zur Wirksamkeit sonderpadagogischer Forderung im Unterricht

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

die derzeitige Schulrealitdt und somit auch die Ausbildungsbedingungen
fur Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwarter im Lehramt fur son-
derpadagogische Forderung in Nordrhein-Westfalen sind je nach Region
sehr unterschiedlich. Der Anspruch an die Qualitat der Ausbildung muss
jedoch vom Ausbildungsort - Férderschule oder allgemeine Schulen des
Gemeinsamen Lernens - unabhangig sein.

Dies betrifft insbesondere die Qualitdt der Unterrichtsplanung und —
durchflhrung.

Die verbindlichen Leitgedanken aus dem Positionspapier zur Weiterent-
wicklung der schulpraktischen Lehrerausbildung im Lehramt fir sonder-
padagogische Férderung in Nordrhein-Westfalen von Juni 2018, denen
sich die AG der Seminarleitungen Sonderpadagogische Foérderung in
NRW verpflichtet flhlt, sollen eine landesweit abgestimmte, gleichwertige
Ausbildung im Land Nordrhein—Westfalen gewahrleisten.

Sie stehen fur das zeitgemale Selbstverstandnis eines Lehramtes und
formulieren den Auftrag zur kontinuierlichen Seminarentwicklung im Lehr-
amt fUr sonderpadagogische Férderung.

Ein zentraler Leitgedanke hinsichtlich der Unterrichtsrealisation von
Schilerinnen und Schilern mit Bedarf an sonderpadagogischer Unter-
stutzung lautet:

,sLehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwarter im Lehramt fiir
sonderpadagogische Forderung lernen, dass und wie sonderpada-
gogische Forderung im Unterrichtsfach wirksam wird.*

Datum: 14. Februar 2019
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Bezirksregierung Diisseldorf

Die folgenden Eckpunkte prazisieren diesen Leitgedanken und dienen
der landesweit abgestimmten Umsetzung in der schulpraktischen Lehrer-
ausbildung:

Jeglicher Fachunterricht liegt im Schnittpunkt unterrichtsfachlicher
und entwicklungszielorientierter Intentionen. Dies findet u.a. Aus-
druck in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zur Inklu-
siven Bildung. ,Die Lehrkrafte haben die Aufgabe [...] die in den
Lehrplanen beschriebenen Ziele und Kompetenzen mit den indivi-
duellen Bildungs- und Entwicklungszielen [...] zu verknUpfen.®
(KMK 2011)

Der Foérderplan bildet die Grundlage der sonderpadagogischen
Forderung (vgl. AO-SF 2016). Neben der Benennung von entwick-
lungsbezogenen Zielen bezieht er grundsatzlich die Unterrichtsfa-
cher mit ein; bei zieldifferent zu férdernden Schilerinnen und
Schilern betrifft dies mindestens die Unterrichtsfacher Deutsch
und Mathematik.

Im Unterrichtsfach stehen fachliche Ziele im Mittelpunkt, die nach
der Analyse der konkreten Lernausgangslage formuliert werden.
Die unterrichtsfachlichen Ziele sind vor dem Hintergrund der son-
derpadagogischen Unterstutzungsbedarfe und Lernvoraussetzun-
gen zu durchdringen und hierzu sind passende Unterstutzungs-
maflnahmen abzuleiten.

In den schriftlichen Unterrichtsplanungen anlasslich der Unter-
richtsbesuche und in den schriftlichen Arbeiten der Unterrichts-
praktischen Prifung sind grundsatzlich unterrichtsfachliche und
entwicklungsbezogene Zielableitungen auf Grundlage des Forder-
plans nachzuweisen. Fur die Unterrichtsplanung und -durchfuh-
rung kann dies bedeuten, dass der Auspragungsgrad beider Ziel-
perspektiven in den einzelnen Unterrichtsstunden variiert.

Dabei sind Zielformulierungen und die Darstellung der sonderpa-
dagogischen Forderung flr exemplarisch ausgewahlte Schulerin-
nen und Schaler im Sinne des Individualisierungsanspruches sinn-
voll.
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Bezirksregierung Diisseldorf

Den schriftlichen Unterlagen ist bei Unterrichtsbesuchen fur jede
Unterrichtsstunde ein aktueller Férderplan einer Schilerin oder ei-
nes Schilers der exemplarischen Darstellung als Anlage beizule-
gen. Zur unterrichtspraktischen Prifung (UPP) ist die Einsicht-
nahme in die Férderplane der Schilerinnen und Schuler mit Unter-
stutzungsbedarf zu gewahrleisten. Die Forderplane sind nicht Teil
der schriftlichen Arbeit.

Das vorliegende Eckpunktepapier ist — nach Beschluss der Landesdezer-
nentenkonferenz Lehrerausbildung vom 13.02.2019 verbindliche Grund-
lage fur die 2. Phase der Lehrerausbildung in Nordrhein-Westfalen im
Lehramt fur sonderpadagogische Férderung.

Die hiermit der Ausbildungspraxis zur Verfugung stehende Prazisierung
wird mit in die fur 2020 vorgesehene Evaluation der Umsetzung der ver-
bindlichen Leitgedanken aus dem Positionspapier zur Weiterentwicklung
der schulpraktischen Lehrerausbildung im Lehramt flr sonderpadagogi-
sche Forderung in Nordrhein-Westfalen einflieen.

Mit freundlichen Griif3en

im Auftrag

A
;/V A A
~7

Johannes Mulders
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Wenn Sie noch weitere Exemplare dieser Broschiire benétigen,

wenden Sie sich bitte gern an das Dezernat 46 lhrer zustandigen Bezirksregierung.

Flir eine digitale Fassung verwenden Sie bitte folgenden Link (ab 01.12.2021):
https://t1p.de/Positionen2021
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Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
\Volklinger Strafde 49

40221 Dusseldorf

Telefon 0211/58 67-40
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poststelle@msb.nrw.de
www.schulministerium.nrw.de
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